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ФИЛОСОФСКИЕ НАУКИ 
 

УДК 165 
 

Бикметов Е.Ю., Ли С.А. 
Уфимский государственный авиационный технический университет, Уфа 

 
ЯЗЫК КАК СПОСОБ ДУХОВНОГО РАЗВИТИЯ ЛИЧНОСТИ 

В статье обосновывается актуальность ис-
следования языка как способа духовного разви-
тия личности. Раскрывается связь явного и 
неявного, субъективного и объективного в 
языке, взаимозависимость языка, мышления и 
социума. С позиции экзистенциального подхода 
исследуется роль языка в образовательном 
процессе. 

Язык, мышление, духовная активность, эк-
зистенция, образование. 

 
 настоящее время развитие твор-
ческой личности, ориентирован-

ной на инновации в различных сферах, 
актуализирует необходимость рассмотре-
ния образования, науки и культуры в 
контексте духовной активности человека. 
Познавательная деятельность как дея-
тельность духовно-интеллектуальная и 
творческая направлена на получение, 
применение новых знаний. Одна из задач 
гуманитарных наук заключается в том, 
чтобы исследовать развитие языка как 
способа духового, интеллектуального 
развития и стимулировать данное разви-
тие.  

Современное состояние социально-
философских исследований в области 
теории языка связано с осознанием ду-
ховных процессов, духовного мира чело-
века и общества. Следует учитывать тот 
момент, что язык выполняет в системе 
общества такие важные функции, как 
экспрессивную, когнитивную, информа-
ционно-трансляционную, коммуникатив-
ную. Человек способен выражать с помо-
щью языка только то, что для него обла-
дает ценностью, стимулирует его жизнен-
ную активность. Язык – это не просто 
«копия» действительности. Он есть некий 
посредник между феноменальным и но-
уменальным миром. Слово – есть универ-
сальная причина жизни духовных явле-
ний. Главное – это живой диалог между 
Словом и человеком. Поэтому человеку 
необходимо самому творчески создавать, 

созидать формы слова соответственно 
своим интересам и потребностям, вклю-
чая сюда и потребность в творческой 
коммуникации [1, c. 204].  

Не следует преувеличивать значение 
ни субъективных, ни объективных факто-
ров в языке. Та или иная языковая форма 
в пределах одного языка, как правило, 
соответствует тому содержанию, которое 
неявно присутствует в этой форме. Каж-
дая форма имеет строго определенное 
содержание, какой бы многозначной по-
тенциально она не была. Функционирова-
ние языковых единиц в принципе воз-
можно лишь в том случае, если языковая 
форма в законченных конструкциях будет 
изоморфна своему содержанию. В данном 
плане язык демонстрирует свою объек-
тивность [2, с. 30-31].  

Язык и мышление взаимосвязаны, 
причем одно не существует без другого. 
Язык выступает формой мышления. Это 
не только «внешняя оболочка» или не 
нечто специфически несущественное для 
мышления, а духовная из себя самой фор-
мирующаяся сила. Мыслительная дея-
тельность присутствует в свернутом виде 
в языковой деятельности. Выражение 
мышления при помощи языка – это не 
какая-либо функция языка, а сама приро-
да языка, его сущность. Кроме того, язык 
есть духовное отображение всего объема 
действительности и тем самым задает 
границы познанию. Язык, согласно 
Г. Гегелю, выводит нас в сферу духовного 
[3]. Осуществление познавательной дея-
тельности становится невозможным, если 
утрачивается связь языка и мышления с 
реальным миром. Язык и мышление в 
принципе выполняют одну и ту же функ-
цию. Они упорядочивают окружающий 
мир, и организуют его так, чтобы обеспе-
чить человеку потенцию существования. 
Язык можно рассматривать как поведе-
ние, которое является объектом социаль-
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ного контроля. Когда человек разговари-
вает, он тем самым что-то делает 
[4, с. 130]. Взаимосвязь поведения челове-
ка, его поступков с языком хорошо иллю-
стрирует принцип «исправления имен» 
конфуцианской философии. Согласно 
этому принципу для совершенствования 
жизни как отдельного человека, так и 
общества и государства в целом, необхо-
димо привести в соответствие поступки и 
слова людей. Без устранения этого проти-
воречия, по мнению Конфуция, невоз-
можно «наведение порядка в обществе» 
[5, с. 188] 

Мы полагаем, что истина языка связа-
на с экзистенцией человека. Поэтому она и 
уникальна. Но если истина уникальна, то 
она и множественна. Экзистенция всегда 
взаимодействует с другими, каждая из 
которых имеет свою собственную истину. 
Через другую экзистенцию и вместе с ней 
каждая экзистенция находит себя и выра-
жает себя в языке. Знание есть сумма 
накопленных в языке высказываний. Оно 
выступает не только отражением дей-
ствительности, но и выражает момент 
творческой активности личности [6]. Все 
мы чувствуем по-разному, замечает 
Д. Дидро, но говорим одинаково [7, с. 386]. 
Можно обучиться искусству писать, но не 
искусству чувствовать, мыслить. Следова-
тельно, не сам язык, а именно способность 
рефлексировать над своей способностью 
мыслить, выступает основой культуры.  

Язык проявляет свой потенциал в 
способности человека учиться, поскольку 
посредством образования и самообразо-
вания наиболее продуктивно развивается 
его мышление. В обучении есть и другая 

сторона. Язык выступает способом выра-
жения духовной активности. Духовная 
самостоятельность обучающегося, непо-
средственно стимулируемая языком, по-
рождает творческое познание. Если тра-
диционные системы обучения как прави-
ло исходили лишь из сложившегося поло-
жения вещей, то современному образова-
нию необходимо придать целеориентиро-
ванность на творчество. В образователь-
ном процессе необходимо направить уси-
лия на развитие гуманитарного языка, 
предотвращающего эго и этноцентризм, 
приверженность какой-либо одной точке 
зрения или оценочной позиции. 
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НАПРАВЛЕНИЕ В ИССЛЕДОВАНИЯХ ГЛОБАЛИСТОВ  

Рассматриваются вопросы становления но-
вой парадигмы социотехноприродной глобали-
зации в работах Е.А. Дергачевой, что представля-
ет собой новое направление в исследованиях 
глобалистов. Современная глобализация трак-

туется автором как процесс социотехноприрод-
ного развития, объединяющий в единую систему 
социально-экономические, антропосоциальные, 
природно-биологические и техносферные изме-
нения и определяющий новые закономерности 
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развития общества и природы, что обусловлива-
ет необходимость их изучения в философии и 
науках с целью формирования новых подходов к 
сохранению жизни. Такое понимание автором 
глобализации восходит в своих основах к иссле-
дованию особенностей техногенного социально-
го развития, его основополагающих характери-
стик, негативных воздействий на человека и 
биосферную природу, что находит отражение в 
ее ранних работах. 

Концепция социотехноприродной глобали-
зации, социально-техногенное развитие, био-
сфера, техносфера, техногенное общество.  

 
тановление и развитие философ-
ских и научных взглядов профес-

сора Российской Академии наук, действи-
тельного члена Российской экологической 
академии, доктора философских наук 
Елены Александровны Дергачевой прохо-
дит сквозь призму общей теории техно-
генного общественного развития [1; 4; 5]. 
Своими исследованиями она внесла суще-
ственный вклад в изучение закономерно-
стей и тенденций нарастающего техно-
генного общественного развития и рас-
ширения искусственной среды жизнедея-
тельности населения, характера воздей-
ствия такой среды на биосферу и челове-
ка, трансформацию природно-
биологических процессов, а также соци-
ально-философское обоснование новой 
концепции социотехноприродной глоба-
лизации на основе интеграции социума, 
техносферы и биосферной природы, что 
важно для понимания новых подходов 
сохранения жизни. 

Как известно, глобализация – процесс 
универсализации, усиления взаимосвязей 
и взаимозависимостей стран и народов 
мира в различных сферах жизни общества, 
формирования единого глобального об-
щества, объединяющего на первых порах 
народы самостоятельных государств. Ее 
также трактуют как процесс роста це-
лостности мировой системы, который 
осуществляется в направлении соедине-
ния разнородных систем, функциониру-
ющих на принципах единого мирового 
порядка. Однако к этому ни в коей мере 
нельзя свести глобализацию, упуская из 
виду ее эволюционную и переходную в 
жизни планеты Земля сущность. Подчер-
кивая социально-экономический характер 
глобализации как определяющий, боль-

шинство исследователей неглубоко или 
же однобоко трактуют этот процесс, хотя 
и признают новое качественное состояние 
человеческой общности.  

В начале XXI века в области междуна-
родной глобалистики сформировались 
две основные мировые концепции глоба-
лизации – социально-экономическая и 
социоприродная, отражающие различные 
грани социального и социально-
экологического развития мира. В контек-
сте узкого, социологического подхода за 
пределами изучения остаются глубинные 
взаимосвязанные трансформации в обще-
стве и природе на основе неконтролируе-
мого воздействия новейших производи-
тельных сил, расширения техносферы и 
искусственного мира. Поэтому широко 
используемый исследователями систем-
ный подход имеет ограниченную трак-
товку и пока упускает из виду проблема-
тику социально-техногенного развития 
мира [15]. В своих работах Е.А. Дергачева 
преодолевает такую ограниченность по-
нимания мировых общественных процес-
сов, учитывая складывающиеся отноше-
ния между подсистемой (обществом) и 
системой более высокого уровня (биосфе-
рой) [2], что подтверждается и исследова-
ниями отдела биофилософии Института 
философии Российской Академии наук. В 
энциклопедическом справочнике «Глоба-
листика: персоналии, организации, изда-
ния. М., 2012. C.390» среди важнейших 
изданий по глобалистике отмечена моно-
графия Е.А. Дергачевой [3]. 

Согласно ее исследованиям, совре-
менное глобализирующееся техногенное 
(индустриальное и постиндустриальное) 
общество представляет собой систему, 
основными элементами которой являют-
ся социум, созданная им техносфера и 
регион биосферы, в рамках которого они 
существуют и на который оказывают 
воздействие. В отличие от большинства 
исследователей, которые рассматривают 
развитие современного общества с точки 
зрения происходящих изменений в обще-
ственном хозяйстве и сфере услуг (в част-
ности в концепциях постиндустриального 
и информационного обществ, по Д.Беллу), 
внимание Е.А. Дергачевой сконцентриро-
вано на развитии в обществе техносферы 
и ее воздействии на характер социальных 
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и биосферно-природных процессов [8; 9; 
17]. Эволюция современного техногенного 
общества осуществляется по пути нарас-
тающих взаимодействий техносферы с 
социоприродными системами. Искус-
ственная, урбанизированная инфраструк-
тура техносферы, наполненная мириада-
ми информационно-коммуникационных 
сетей транспорта и связи, становится 
неотъемлемым элементом обеспечения 
жизнедеятельности развивающегося 
социума. Таким образом, объекты и эле-
менты техносферы порождают в обществе 
и природе системные изменения, которые 
в совокупности создают феномен техно-
генности социального и социоприродного 
развития и расширения такого развития в 
мире [18]. Причем техносфера придает 
существенное и нарастающее ускорение 
не только социальным, но и социально-
природным процессам, усугубляет сопут-
ствующие им глобальные проблемы [20]. 
Универсализирующаяся техносфера 
участвует в обменных процессах между 
социосферой и биосферой, становясь со-
ставляющей глобализационных процес-
сов. Все это свидетельствует о том, что 
современная глобализация выступает как 
процесс системно-интегрированного со-
циотехноприродного развития [6].  

В начале XXI века идет активное пре-
образование природно-биологических 
систем, разработка и последующее рас-
пространение трансгенных живых орга-
низмов. В глобальных масштабах транс-
национальных корпораций (ТНК, как их 
главных разработчиков) переходят к 
коммерческому использованию био- и 
нанотехнологий [13]. Таким образом, 
экономическая элита общества начинает 
целенаправленно расширять техноген-
ность и в формах создания биологической 
жизни [12]. Глобализирующиеся техно-
генные социумы вовлекают в техногенное 
хозяйствование и строительство техно-
сферы аграрные общества, технологиче-
ски зависимые от развитого мира. Уда-
ленные от «центрального» капитализма 
такие страны вынуждены воспроизводить 
индустриально-техногенную модель раз-
вития, диктуемую глобальными «игрока-
ми» бизнеса, поскольку от этого отчасти 
зависит их временное социально-
экономическое благополучие. Так созда-

ется базис глобализации – техногенный 
хозяйственный организм, качественно 
трансформирующий природу [7; 14].  

Современная глобализация соответ-
ствует техногенному этапу развития об-
щества и окультуривания им природы. 
Глобализирующийся техногенный социум 
на основе целенаправленного расширения 
различных элементов искусственного – от 
синтезированных веществ, включая про-
дукты питания, до электромагнитных 
полей – перестраивает сам общественный 
организм (в т.ч. человека), прежнюю си-
стему развития природы и ее жизни, ко-
торая существовала на Земле на протяже-
нии 4 млрд. лет. Искусственные вещества 
(ксенобиотики, супертоксиканты) через 
пищевые цепи включаются в биосферный 
биотический круговорот веществ, транс-
формируют, нарушают его замкнутость, 
получая повсеместное распространение, в 
результате чего локальные техногенные 
биогеохимические процессы становятся 
глобальными [19]. Эти качественно от-
личные от биосферы техносферные объ-
екты интегрируются с естественными 
организмами и человеком, создавая про-
межуточные формы жизни между есте-
ственным и искусственным миром – тех-
нобиосферу, техногенного человека [16], 
трансгенные растения, клонированных 
животных [11], а в глобальном масштабе – 
технобиогеохимические круговороты 
веществ, энергии и информации.  

Таким образом, Е.А. Дергачевой уста-
новлено, что перспективы развития со-
временной глобализации, а вместе с ней и 
цивилизации, связаны со становлением 
глобальной техногенной социоприродной 
системы, приходящей на смену биосфер-
ной системе жизни. Выяснено, что хозяй-
ственные механизмы современной ры-
ночной экономики направлены на расши-
ренное воспроизводство элементов тех-
носферы и техногенных процессов в мас-
штабах планеты. Выявлено, что сущность 
современной глобализации заключается в 
системной интеграции социальной, тех-
носферной и природно-биологической 
эволюции. Обосновано, что содержатель-
ные характеристики глобализации опре-
деляются нарастающей техногенностью 
составляющих ее планетарных процессов 
и проблем. Показано, что возможные пути 
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устойчивого взаимосвязанного развития 
общества и природы должны быть связа-
ны с гуманизацией и ограничением нега-
тивных последствий техногенности гло-
бализации [10]. Разработанная в ее трудах 
концепция социотехноприродной глоба-
лизации открывает новые возможности 
для системного решения фундаменталь-
ных проблем международной глобали-
стики и может быть использована при 
создании целостной концепции коэволю-
ционного социоприродного развития 
общества и биосферы [21]. 

Такое понимание глобализации как 
процесса социотехноприродного развития 
мира представляет собой принципиально 
новый подход к анализу данного феноме-
на, что позволяет нам оценивать ее идеи 
как становление новой парадигмы в соци-
альной философии, социологии, экономи-
ке, экологии и других науках [22]. Склады-
вающаяся в результате взаимодействия 
социальных, искусственных и природно-
биологических процессов планетарная 
техногенная социоприродная система 
формирует новые интегрированные зако-
номерности развития мира, поскольку 
глобализирующаяся техносфера стано-
вится новой оболочкой земной биологи-
ческой жизни взамен существовавшей 
тысячелетиями биосферной системы 
жизни. Идущий эволюционный переход 
жизни от биосферной к постбиосферной 
вследствие современной мировой рыноч-
но-ориентированной глобализации пока 
не осознается ни философией, ни наукой.  
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ПАРАДИГМА СОЦИАЛЬНО-ТЕХНОГЕННОГО РАЗВИТИЯ МИРА – НОВОЕ 

КОРЕННОЕ НАПРАВЛЕНИЕ МУЛЬТИДИСЦИПЛИНАРНЫХ ИССЛЕДОВАНИЙ 
РАЗВИТИЯ СОВРЕМЕННОЙ ЖИЗНИ НА ЗЕМЛЕ 

Кратко излагаются основы формирования 
доктором философских наук, профессором Бал-
тийского федерального университета им. И. 
Канта (г. Калининград) Э.С. Демиденко нового и 
достаточно емкого направления исследований 
земной жизни, которое он сам определил в конце 
ХХ века как социально-техногенное развитие 
мира. Речь идет о продолжении исследований 
В.И. Вернадского, который впервые обосновал 
увеличение роли человечества в изменении 
биосферной природы под воздействием его 
коллективного разума - науки и формируемых 
ею техники. Примененная им методология соци-
оприродного развития на основе мультидисци-
плинарных исследований достаточно убеди-
тельно показывает развитие мира. С одной 
стороны, индустриально-цивилизационное 
развитие мира при помощи научно-технических 
производительных сил нарастающими темпами 
приводит к уничтожению биосферной природы, 
а с другой – формирует новую форму жизни, 
которую автор называет постбиосферной, или 
социотехноприродной. Сама же парадигма 
включает несколько последовательных теоре-
тических концепций, которые и объединяют их в 
единое целое. Автор статьи концентрирует свое 
внимание как на содержательном, так и истори-
ческом формировании парадигмы социально-
техногенного развития земного мира, включая, 
прежде всего, проблематику жизни. 

Биосферное развитие жизни, техногенное 
общественное развитие, урбанизация и техно-
сферизация мира и жизни, деградация биосфе-
ры, трансформация человека, смена эволюции 
жизни, сохранение биосферной жизни.  

ормирование парадигмы любого 
ученого – это далеко не заранее 

им намечаемый жизненный процесс. Ос-
нову такого процесса в исследованиях 
чаще всего выступают потребности реше-
ния острых проблем развития мира или 
же прояснение тех вопросов, с которыми 
сталкивается специалист или же заинте-
ресованный чем-то развивающейся чело-
век. Что касается нашего философа, то его 
жизненный путь определили отец и мать, 
которые стали инженерами бумажной 
промышленности. Поступление юноши с 
серебряной медалью после школы в Брян-
ский институт транспортного машино-
строения был логичным поступком, где он 
блестяще защищает диплом инженера и 
направляется на авиазавод в Перми. Там 
он проявляет себя не только как специа-
лист, но и активный общественник. В 
результате его забирают на комсомоль-
скую работу и направляют в Калининград 
для организации развития разрушенного 
войной края. Он получает высшее полити-
ческое образование в Москве. И неудовле-
творенный состоянием общественного 
развития страны поступает в аспирантуру 
на кафедру научного коммунизма, где и 
выбирает тему исследования: социальные 
вопросы урбанизации – невиданного в 
ХIХ-ХХ веках роста в мире городов и го-

Ф 

http://sisp.nkras.ru/e-ru/issues/2012/5/dergacheva.pdf
http://sisp.nkras.ru/e-ru/issues/2012/5/dergacheva.pdf
http://www.science-education.ru/103-6430
http://www.science-sd.com/issues/
http://www.science-sd.com/468
http://www.science-sd.com/468-25189
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родского населения. Казалось бы – типич-
ная биография жизни многих людей. Но 
когда мы посмотрим на эти изменения в 
его жизни, то они и формировали челове-
ка-исследователя, которому и предстояло 
открыть нечто новое в бурной индустри-
ально- городской жизни. 

Инженер, который оторвался в 12 лет 
от послевоенного села с его бедами, про-
шел городскую жизнь в районных цен-
трах, а обучение и работу в больших горо-
дах, по-новому прочитал «великую тайну» 
перелива сельского населения в города не 
только Советского Союза, но и мира. Если 
в 1977 г. он защищает кандидатскую дис-
сертацию по социологии урбанизации и 
его монография «Демографические про-
блемы и перспективы больших городов. 
М., 1980» [1] продается в СССР и за рубе-
жом, то в 1992 г. защищает докторскую 
диссертацию в МГУ по социальной фило-
софии «Урбанизация: концепция и поли-
тика городского развития» с изданием 
монографии [2]. В эти годы издаются мно-
гие его журнальные статьи по актуаль-
ным вопросам урбанизации, которые в 
2005 г. были объединены в книги по про-
блематике социального развития города 
[3] и урбанизации села [4]. Им впервые в 
философской литературе (его книгах и 
статьях) создается теория мировой урба-
низации, что находит отражение в экс-
пертной оценке ученых МГУ [5, С.498, 596]. 
Урбанизация рассматривается им как 
порождение индустриально-техногенного 
общественного развития, на базе которого 
утверждаются уже техногенные тенден-
ции социального прогресса, коренным 
образом разрушающие традиционное 
земледелие и веками сложившийся образ 
их жизнедеятельности. В итоге происхо-
дит техно-ноосферная, или постбиосфер-
ная, трансформация былого земледелия, 
которая просматривается уже по вектору: 
агропромышленный комплекс – биотех-
нологическое производство продуктов 
питания. «Исчезновение естественных 
почв на нынешних сельскохозяйственных 
землях и биотехнологические достижения 
НТР позволяют нам говорить о дальней-
шей трансформации земледелия и его 
замене биотехнологическим производ-
ством продуктов питания», - делает он 
важный вывод [6, C.199].   

Ученый отмечает и нарастающие тен-
денции социоприродного развития, веду-
щие к разрушению земледелия и уже без-
возвратным трансформациям биосферы. 
Эти тенденции, делает вывод он, «в опре-
деленной мере являются предостереже-
нием тем, кто безоглядно изменяет зем-
ной мир. Нам хочется верить в то, что 
человечество найдет в себе силы опреде-
лить характер завтрашнего земледелия и 
производства продуктов питания исходя 
не из законов действия современного 
рынка, не из тенденций замены есте-
ственного искусственным ради удовле-
творения эгоистических потребностей и 
обогащения людей, а ради сохранения 
нашей прекрасной земной биосферной 
жизни» [6, С.208]. Завершение концепции 
урбанизации, над которой он работал 
примерно четверть века, получило в тру-
дах его ученицы Н.В. Попковой, защитив-
шей диссертацию и издавшей многие свои 
труды по философии техносферы и техно-
сферизации планеты Земля. Вместе с тем 
он и сам вносит ряд теоретических от-
крытий в понимание процессов техносфе-
ризации планеты, «т. е. формирования на 
земном шаре техносферы, благодаря ко-
торой социум ускоряет процессы своего 
развития, социализацию человека и живой 
природы и осуществляет ускоренное фор-
мирование постбиосферных живых орга-
низмов – от одомашненных до трансген-
ных» [7, С. 185]. Особое внимание следует 
обратить на неожиданное для нас разви-
тие мысли и вывод: «…на место вековой 
почвенной основы биосферного развития 
приходит техносферная основа социотех-
ноприродного развития, то есть становле-
ния постбиосферной жизни» [8, С.24]. По 
сути, он нам говорит о том, что в техно-
сфере будет проходить не только жизнь и 
деятельность человека, но и, по сути, в 
«лабораторной техносфере» будут появ-
ляться новые биологические организмы и 
продукты питания. 

С работой над проблематикой урба-
низации и ее взаимосвязи с биосферной 
природой он формирует концепцию си-
стемного социоприродного подхода к изу-
чению явлений и процессов современной 
общественной жизни и ее многогранному 
воздействию на биосферную природу [9, 
10, 11, 12]. Затем, исходя из этого подхода, 
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он и его ученики исследовали уже боль-
шой пласт отношений общества и био-
сферной природы, что и составляет основу 
основ многоаспектной современной смер-
тельно опасной экологической ситуации в 
мире. Сама идея социоприродного подхо-
да отличается от подхода социоестествен-
ной истории тем, что она включает не 
просто взаимное развитие социальных и 
природных явлений и процессов, а пока-
зывает уже решающее воздействие соци-
альной жизни на жизнь природы, а затем 
и проводит анализ ответного воздействия 
трансформированной природы. 

Следующим его вкладом в понимание 
развития земной жизни является разра-
ботка теории техногенного общественно-
го развития. Впервые понятие «Техноген-
ное общество (техногенная цивилиза-
ция)» появляется в 2003 году в широко 
известной энциклопедии, выпущенной на 
русском и английском языках и посвя-
щенной глобалистике как междисципли-
нарной области научных исследований, 
проблемам глобализации и основным 
тенденциям развития современного мира. 
В издании приняли участие 445 россий-
ских и зарубежных ученых из 28 стран 
[13]. Это понятие сначала использовалось 
как синоним индустриального общества, 
пришедшему на смену аграрному, тради-
ционному обществу. С подачи Д. Белла, 
общество на Западе, в котором большин-
ство трудоспособного населения занято в 
сфере услуг (в США, например, около 80 
%), стали называть постиндустриальным, 
хотя ему присуще более название свер-
хиндустриального, на чем настаивает А. 
Тоффлер.  

Анализируя приходящий на смену 
земледелию мир крупных и даже милли-
онных городов, Э.С. Демиденко приходит к 
выводу о том, что на планете Земля насту-
пает новая эра жизни – эра техногенного 
развития, порывающая с былым био-
сферным. «Общая черта техногенных 
цивилизаций – быстрое изменение техни-
ки и технологий благодаря систематиче-
скому применению в производстве науч-
ных знаний. Характерные черты техно-
генного общества – его динамичное уско-
ряющееся развитие на базе научно-
технического прогресса (начиная с XVIII в.) 
и формирование техносферы как искус-

ственного материального мира – основы 
будущей общественной и природной жиз-
ни». И далее он добавляет: «Современное 
общество вступает в новое состояние, 
характеризующееся не только развитием 
на основе научно-технического прогресса, 
но и техногенным состоянием, – все уве-
личивающимся воздействием техники и 
техносферы на общество, природу и чело-
века и соответствующей трансформацией 
последних» [13, С.1000]. В начале нового 
тысячелетия под его редакцией выходит 
немало книг по вопросам техногенного 
общественного развития – его собствен-
ные и вместе с учениками, авторы кото-
рых становятся лауреатами многих обще-
российских и региональных конкурсов 
[14, 15, 16, 17]. Его ученица Е.А. Дергачева 
продолжает далее исследовать проблема-
тику техногенного общества [18, 33, 34, 35, 
38]. Насколько актуальна эта проблемати-
ка говорит факт, что она становится лау-
реатом научных конкурсов по этой тема-
тике 20 раз, получает в 36 лет (в 2015 г.) 
почетное звание «Профессор РАН», одна 
из трех докторов философских наук Рос-
сии.  

Э.С. Демиденко впервые поставил на 
ХIХ Всемирном Философском Конгрессе в 
Москве (1993 г.) вопросы об идущей пол-
ным ходом глобальной деградации био-
сферы и глобальной трансформации чело-
века [19], что определило впоследствии и 
создание этих двух важнейших теорий как 
составной части отмеченной парадигмы 
исследований. Это настолько была 
неожиданная и новая постановка вопроса, 
что даже спустя десятилетие при подго-
товке книги «Глобалистика: Энциклопе-
дия» редакция не решилась взять пред-
ложенные им статьи в таком названии, 
хотя их уже начали принимать другие 
издания. Что касается проблематики гло-
бальной деградации биосферы, то наибо-
лее признанной многими учеными явля-
ется совместная монография Э.С. Деми-
денко и Е.А. Дергачевой [20]. Деградация 
биосферы нашла отражение во многих 
статьях, первая из которых была опубли-
кована в МГУ – «Конец биосферы и био-
сферной жизни на Земле?» [21, 22]. 

Что касается глобальной трансфор-
мации человека, то этому были им посвя-
щены многие работы, которые раскрыва-
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ют: 1) трансформацию человеческих ка-
честв под нарастающим воздействием 
техногенного общественного развития 
последние два века, особенно на границе 
ХХ-ХХI веков. Здесь ярко проявляется 
деградация природно-биологических и 
противоречивое изменение социальных 
качеств – с однобоким развитием интел-
лектуально-индивидуалистических с 
потерей традиционно-коллективистских, 
сформированных за тысячелетия разви-
тия земледельческого общества; 2) фор-
мирование приходящему на смену биосоци-
альному человеческому существу на Земле 
социотехнобиологического типа homo 
sapiens, наполненного искусственными 
включениями, чипами и разными техно-
генными загрязнениями; 3) усиление ор-
ганической связи трансформационных 
процессов в организме человека с техно-
сферными и другими техногенными усло-
виями жизни; 4) противоречивость социо-
культурной социализации современного 
человека, когда ради своего социального 
восхождения и богатств человек убивает в 
себе естественно-природные качества; 5) 
выход современного человека из условий 
естественного отбора с нарастанием уже 
техногенной эволюции человеческого 
рода и перехода в рабскую зависимость от 
искусственного мира; 6) разрушение здра-
вого смысла коллективной жизни в усло-
виях буржуазного развития человечества. 
Развитие проблематики трансформации 
отражено в ряде его названных уже книг и 
статей [23, 24, 25, 26,27]. «Человечество 
никак не хочет верить в начавшееся свое 
биосферное вырождение…[ 23,С.131]» - 
пишет с болью ученый, отмечая не только 
разрушение тела людей, но и практиче-
ского разума человека, неспособности 
охватить им целостный изменяющийся 
мир. 

Итогом формирования его парадигмы 
социально-техногенного развития мира 
является обоснование смены биосферно-
биологической эволюции жизни, которая 
развивалась на Земле до появления чело-
века около 4 млрд лет, на новую, постбио-
сферную, которую он называет социотех-
нобиологической. Если кратко отметить, то 
в защиту этого доказательства он приво-
дит довольно убедительные факты гибе-
ли биосферной жизни и становления тех-

носферной жизни человечества. Сейчас 
человечество находится в самом пике 
схода с исторической арены живого веще-
ства – популяций микроорганизмов, рас-
тений, животных. Только за последние 
четыре десятилетия (1970-2010 годы) их 
сократилось в два раза. К концу ХХI века 
их может остаться десятая часть, тогда как 
в 1860-2015 годах количество животных 
по весу, включая человека, увеличилось 
примерно с 5% до 40%. То есть сейчас мир 
переживает мощные мегатенденциии 
социального «прогресса», не обращая 
должного внимания на перемещение 
человечества и окультуренных им живот-
ных из биосферы в техносферу, что уходит 
от внимания ученых и политиков, заня-
тых второстепенными жизненными про-
цессами, среди которых получение бо-
гатств, сверхбогатств и достижения высо-
ких социальных вершин. Э.С. Демиденко 
вместе с коллегами своей научно-
философской школы не только раскрыва-
ет трагедию потери биосферы, но и вместе 
с другими ищут пути эффективного пово-
рота к сохранению биосферной жизни и ее 
дальнейшему развитию [28, 29, 30, 31, 37]. 

Автор в небольшой своей статье не в 
состоянии раскрыть подробно концепцию 
социально-техногенного развития мира, 
он лишь тезисно дает представление о 
новом направлении в исследованиях 
трансформации жизни на Земле. И пред-
лагает заинтересованным познать самим 
теоретические труды Э.С.Демиденко, его 
довольно именитых учеников – Е.А. Дер-
гачевой, заместителя его научно-
философской школы, Н.В. Попковой, 
Г.Ю.Чернова, В.Г. Горбачева, В.Т. Лазарева, 
Н.Н. Лапченко, С.Н.Чувина и других, ядро 
которых сконцентрировано в основном 
при Брянском государственном техниче-
ском университете, который он успешно 
окончил в 1959 году [36]. Их исследования 
нашли коллективное отражение в книге-
словаре «Философия социально-
техногенного развития мира: статьи, по-
нятия, термины», которая помогает усво-
ить непростые доказательства коренного 
изменения мира. 

Я не только даю в статье ниже основ-
ные работы, но и – сайты, на которых 
расположены научно-философские труды 
Э.С. Демиденко и других.  С деятельностью 
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школы, ее ученых можно ознакомиться 
подробно на сайте РАЕ – www.rae.ru: «Из-
вестные ученые» и «Ведущие научные 
школы», а с научными работами  – на сай-
тах: http://sphil.iipo.tu-bryansk.ru/ и Все-
мирной Информ-Энциклопедии 
www.kaliningrad.wie.su в разделе «Фило-
софские книги», на сайте издательства 
www.urss.ru и его магазинах. 
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Чумаков В.А. 
Дзержинск 

 
К ВОПРОСУ О СОЦИАЛЬНОЙ И ПЛАНЕТАРНОЙ УСТОЙЧИВОСТИ  

В докладе представлены особенности соци-
альной и планетарной устойчивости, необходи-
мые для оценки стабильности общества. 

Устойчивость, необходимые и достаточные 
условия, критерии устойчивости. 

 
бщественные системы имеют 
нестационарный режим работы, в 

котором регулирование, осуществляемое 
властными органами, обычно связано с 
ростом социально – экономических пока-

зателей. Отличия регулирования соци-
альных объектов: городов, областей или 
целого государства от технических систем 
автоматического регулирования (САР) 
требуют введения особого понятия - соци-
альной устойчивости развития. Качество 
социальной устойчивости определяется 
знаком изменения социально - экономи-
ческих показателей. Неубывающее изме-
нение этих показателей формально сви-
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детельствует о социальной устойчивости 
общественного устройства [1, с. 141-147].  

Социализм являлся, в отличие от ры-
ночного, частнособственнического капи-
тализма, искусственно – организованным 
социальным образованием, с обществен-
ной формой собственности на средства 
производства. Социальную устойчивость 
такого теоретически обоснованного, мож-
но сказать, выдуманного общественного 
образования, каким являлся СССР, должны 
были обеспечивать выполнения необхо-
димых и достаточных условий основного 
критерия социальной устойчивости (КСУ). 
Его смысл определяется соответствием, 
близостью и даже совпадением социально 
- экономических действий руководства 
страны коренным пожеланиям и потреб-
ностям трудящихся масс. 

 Необходимые условия, главным обра-
зом, состоят из оптимально обоснованно-
го оборонного потенциала и неуклонного 
партийного курса на сохранение верности 
идеям коммунизма. Достаточные условия, 
в основном, заключаются в экономиче-
ском само обеспечении страны и постоян-
ном росте материального благополучия 
советских граждан, убеждающем в пра-
вильности выбранного пути. История 
Советского Союза показывает периодиче-
ское отступление партийной и советской 
власти от соблюдения КСУ, послужившее 
причиной распада СССР и разрушения 
социализма в стране. 

Установление буржуазной власти в 
РФ привело к катастрофическому паде-
нию экономики, безработице, низкой 
материальной обеспеченности трудящих-
ся, самоуправству частных собственников, 
коррупции, суверенной демократии, озна-
чающей независимость избранной власти 
от своих избирателей. Отход властями от 
выполнения КСУ свидетельствует о прин-
ципиальной неустойчивости российского 
государства. Антагонизм существующих 
условий жизни и насущных ожиданий 
российского народа не может обеспечить 
долговременную устойчивость общества.  

Развитие межгосударственных отно-
шений стран, населяющих Землю, оцени-
вается понятием планетарной устойчиво-
сти. На первое место в планетарной 
устойчивости выходит необходимость 
безопасного и мирного сосуществования 

социальных образований. Вслед за этим 
стоят социально - экономические пробле-
мы конкретных стран: борьба с бедностью 
и безработицей, потеплением климата, 
экологическими и прочими бедствиями, 
решение которых зависит от слаженных 
интернациональных, позитивных дей-
ствий международного сообщества, со-
ставляющие часть критерия планетарной 
устойчивости (КПУ).  

Существование глобального империа-
лизма в условиях ограниченных плане-
тарных ресурсов ведёт к дальнейшему 
обострению политических и экономиче-
ских отношений, к последующей эскала-
ции напряжённости в международных 
отношениях, вплоть до военных агрессив-
ных действий. Согласно регулятивно – 
диалектической концепции социальной 
философии капитализм встретит непре-
одолимый социальный, экономический и 
экологический барьер, который человече-
ство сможет преодолеть, только встав на 
путь ноосферно – социалистического об-
щественного устройства [2, с. 92-95]. Ос-
новная часть КПУ представляет отказ 
большинства развитых стран от капита-
листических социально – экономических 
отношений. 

Капитализм как общественно-
экономическая формация нужна истории 
только как промежуточный этап перехо-
да от дикости, невежества и суеверия 
феодализма к цивилизованному, равно-
правному и справедливому устройству 
общества, в котором могут быть достойно 
развиты способности каждого человека. В 
этот период происходит, по словам К. 
Маркса, переход от предыстории челове-
чества к подлинной его исторической 
сущности. Отказ большинства развитых 
государств от капиталистического соци-
ально – экономического устройства при-
ведёт к оптимальному управлению плане-
тарной устойчивости.  

Согласно философии регулятивно – 
диалектического понимания истории для 
изменения общественного устройства 
необходимо накапливать в общественном 
сознании потенциал сопротивления экс-
плуататорскому классу. В некоторый мо-
мент времени составляющая обществен-
ного сознания эксплуатируемого класса 
начинает превосходить составляющую 
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эксплуататорского класса и появляется 
возможность, путём классовой борьбы, 
изменения социально – экономических 
отношений и установления равноправной 
и справедливой общественной формации 
[2, с. 92-95]. 

По словам В. И. Ленина первоначаль-
ное свержение буржуазного строя и уста-
новление общественной формы собствен-
ности на средства производства происхо-
дит в самом слабом звене мирового капи-
талистического сообщества. Анализ его 
существующего состояния позволяет 
сделать вывод, что им может быть Рос-
сийская Федерация. 
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АВСТРИЦИЗМЫ В КУЛИНАРИСТИКЕ КАК ВЫРАЖЕНИЕ НАЦИОНАЛЬНОГО 

КОЛОРИТА: ПРОБЛЕМЫ ПЕРЕВОДА  

В докладе рассматривается австрийски-
маркированная лексика как национально-
культурный компонент. Наиболее распростра-
ненным видом австрицизмов выступают слова 
из сферы гастрономии. Особенности номинаций 
австрийской кухни, которые являются «путево-
дителями» по стране, ее культурно-
историческому пространству, отражают хроно-
логию ее взаимодействия с разными культурами 
мира. Однако такая лексика доставляет опреде-
лённые сложности переводчикам художествен-
ной литературы, от которых требуется не только 
знание языка, но и знание его истории народа, 
образа жизни, традиций, обычаев Австрии.  

Австрицизм, национальный колорит, кули-
наристика, переводческая проблема  

 
емецкий язык относится к плю-
рицентричным языкам, характе-

ризующимся территориально окрашен-
ной лексикой. Под австрицизмами (нем. 
Austriazismus) принято понимать выраже-
ния или слова, являющиеся нормой ис-
ключительно в австрийском варианте 
немецкого языка, использующиеся в нем 
наравне с собственно немецкими словами. 
Значительная часть лексики австрийского 
варианта немецкого языка охватывает 

сферу кулинарии: Kartoffel (нем.) – Erdapfel 
(австр.), Hackfleisch (нем.) – Faschiertes 
(австр.), Grüne Bohnen (нем.) – Fisolen (ав-
стр.), Römersalat (нем.) – Kochsalat (австр.), 
Aprikose (нем.) – Marille (австр.), Tomate 
(нем.) – Paradeiser (австр.), Sahne (нем.) – 
Obers (австр.), Brötchen (нем.) – Semmel 
(австр.), Quark (нем.) – Topfen (австр.), Pilze 
(нем.) – Schwammerln (австр.) [См. 3, 4].  В 
повседневной жизни они являются мар-
керами австрийскости и идентификации. 

Кулинаризмы встречаются не только 
в обиходной речи, но и в художественной 
литературе. Здесь они, помимо своей ос-
новной функции, маркировать австрий-
скость, могут выполнять, например, со-
циологическую функцию, т. е. употребля-
ются для того, чтобы показать различия 
между разными слоями населения. 
Например, между средним классом и бур-
жуазией, как в романе Теодора Фонтане 
«Госпожа Женни Трайбель»: Selterwasser,  
Mosel, Wellfleisch, Wruke. Пища здесь, как 
часть культуры, является важным факто-
ром для позиционирования персонажа в 
обществе, одни едят брюкву и пьют мине-
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ральную воду, другим подают буженину и 
мозельское вино. Кроме того, в произве-
дениях могут встречаться идиомы, в со-
став которых входят названия продуктов 
питания. В романе австрийского писателя 
Йозефа Рота «Марш Радецкого» встреча-
ются следующие примеры: ein alter Schin-
ken (досл. старый окорок) – старый доб-
рый фильм/книга; das ist mein Bier/ 
Kakao/ Kaffee (досл. это мое пи-
во/какао/кофе) – это моё дело; es ist alles 
in Butter (досл. все в масле) – все хорошо, 
все ОК; seinen Senf dazugeben (досл. доба-
вить свою горчицу) – вставить лишний 
комментарий. Произведения даже могут 
служить кулинарным экскурсом по той 
или иной федеральной земле Австрии и 
судьбе главных героев, например, биогра-
фия австрийской писательницы Лилиан 
Фашингер и ее роман «Грешница Магда-
лина»: Linzer Augen – Линцские глаза 
(круглое печенье из песочного теста), 
Sachertorte – шоколадный торт «Захер» с 
абрикосовым джемом и взбитыми слив-
ками, Lungenbraten – жаркое из говяжьей 
вырезки [Приводится по: 5]. В романе 
Роберта Менассе «Дон Жуан из Ла-Манчи» 
кулинаризмы служат некой метафорой, 
подчеркивая эмоциональное состояние 
героя Натана, к примеру, соль он сравни-
вает с воспитанием, перец с волнением, а 
чили с жадностью [См. 6].  

Австрицизмы являются основопола-
гающим признаком cовременной ав-
стрийской литературы. Такая лексика, 
хотя и фиксируется рядом словарей, до-
ставляет определённые сложности пере-

водчикам, работающим над художествен-
ным переводом австрийских авторов. 
Достижение реалистического перевода – 
это умение найти в языке перевода точ-
ный национальный своеобразный аналог, 
отражая и  сохраняя идейный замысел и 
форму данного произведения. В процессе 
творчества от переводчика требуется не 
только знание языка народа, но и знание 
его истории, образа жизни, традиций, 
обычаев, и именно эти принципы обеспе-
чивают совершенство перевода.  
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ПИСАТЕЛЬСКАЯ БИОГРАФИЯ: ФАКТ ТВОРЧЕСТВА И ВЫМЫСЕЛ 

ИНТЕРПРЕТАЦИИ 

В статье рассматривается инвариантные 
признаки жанра в писательской биографии. 
Подчеркивается, что наряду с соотношением 
«факт-вымысел» жанрообразующим в ней ста-
новится соотношение «факт творчества и вымы-
сел интерпретации». 

Беллетризованная биография, жанр, поэти-
ка образов.  

 
исательская биография, являясь 
разновидностью беллетризован-П 
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ной биографии, имеет с ней общие жанро-
вые признаки. В современной литературе 
беллетризованные жизнеописания рас-
сматриваются как занимательные, пред-
назначенные для «легкого чтения». «В XIX 
столетии «легкость» произведений не 
означала их «легкодоступность», достига-
емую за счет снижения требований к эсте-
тическим (художественным) достоин-
ствам текста» [3, с. 27].  

Нельзя сказать, что инвариантные 
признаки жанра в писательской биогра-
фии, приобретая специфические черты, 
трансформируются до неузнаваемости. 
Однако присущее писательской биогра-
фии жанровое содержание влияет на 
субъектно-объектную организацию по-
вествования; систему и поэтику образов. 
Соотношение «факт и вымысел» в писа-
тельской биографии приобретает особый 
смысл и собственные функции. Наряду с 
соотношением «факт-вымысел» жанрооб-
разующим в ней становится соотношение 
«факт творчества и вымысел интерпрета-
ции», потому что речь идет о личности, в 
творениях которой запечатлевается лите-
ратурная и культурная традиция народа.  

Создать биографию писателя под силу 
лишь талантливому писателю, обладаю-
щему в высшей степени художественной 
интуицией, научной и литературной эру-
дицией, величайшим тактом и деликатно-
стью. Писательская биография исследует 
жизнь личности, творящей не только свою 
собственную судьбу, но и создающей мо-
дель жизни человека-творца, для вопло-
щения которой наиболее важна история 
духовной жизни человека. «Жизнеописа-
ние писателей, констатирующее исклю-
чительно исторические факты, лишают 
изображаемую в них личность творческой 
индивидуальности и самобытности. <…> 
Тяготение писательских жизнеописаний к 
вершинам классики проявляется в самой 
постановке в них проблем непреходящего 
характера, т. е. «вечных» вопросов (твор-
чества, таланта, гениальности, индивиду-
альности, мастерства и др.), а художе-
ственное их воплощение зачастую соот-
ветствует канонам беллетристики» [4, с. 
58-64]. 

Писательская биография – сложней-
ший жанр беллетризованной биографии, 
потому что «для написания биографии 

выдающегося русского писателя одного 
вдохновения и таланта мало; автор дол-
жен понимать, о ком и для кого он пишет, 
и знать то, что идея должна быть точна и 
что его личные гипотезы и догадки нико-
гда не должны погребать под собой идею 
служения, логику личности при всей 
необходимости беллетризации и литера-
турности» [2, с. 186]. Но избежать биогра-
фу, даже талантливому, соблазн личного 
суждения, интерпретации не всегда удает-
ся. Писательская биография от других 
разновидностей литературной биографии 
отличается уже тем, что предметом изоб-
ражения в ней становится творчество 
писателя, сущность которого в принципе 
можно изобразить только творчеством 
интерпретации.  

Истолкование художественного мира 
одного и того же писателя разными ис-
следователями может существенно отли-
чаться уже потому, что изучением творче-
ства писателя занимаются и историки, и 
критики, и писатели. Но вряд ли доста-
точно только научных или критических 
исследований, чтобы иметь целостное 
представление о творчестве писателя? 
Историки литературы, опираясь на факты, 
собирают и обрабатывают первоисточни-
ки для изучения творчества писателя. 
Литературная критика, основываясь на 
систематизированный учеными материал, 
осмысливает факты творчества в контек-
сте философской, литературной и эстети-
ческой мысли. Декларировать и сохранить 
в памяти потомков духовные процессы, 
происходящие в писателе, трудно: о герое 
писательской биографии говорит не толь-
ко автор, но и сам персонаж о себе самом 
своим творчеством, т. е. в писательской 
биографии автором могут быть использо-
ваны исторические и эстетические факты, 
эстетические представления о творчестве 
биографического героя. 

Автор писательской биографии, про-
пуская через себя установившуюся точку 
зрения на писателя, трактует его образ, 
исходя из сложившихся культурных, ли-
тературных, общественных традиций 
исторической эпохи и из собственной 
культурно-исторической ситуации. Одна-
ко «вымысел интерпретации» наиболее 
последовательно проявляется не столько 
в авторской трактовке личности героя-
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писателя, сколько в авторской концепции 
его творчества. Биограф-беллетрист, до-
стоверно изображая факт творчества 
героя-писателя, наполняет его внутрен-
ним содержанием в соответствии с худо-
жественной установкой и традициями 
времени. Поэтому образ одного и того же 
писателя разными авторами создается по-
разному. Г. О. Винокур замечает: «Образ 
Пушкина в представлении русского чита-
теля создавался Белинским, Аполлоном 
Григорьевым, Чернышевским, Достоев-
ским, Мережковским, а не Анненковым, не 
Ефремовым, не Морозовым, не Якушки-
ным, не Коршем и даже не Щеголевым» [1, 
с. 8]. Нетрудно заметить, что создание 
образа поэта, по мнению исследователя, в 
полной мере под силу лишь талантливым 
писателям или литературным критикам. 
Но и при создании беллетризованного 
жизнеописания особенно важно, чтобы 
чувство меры не изменяло автору, т. к. 
индивидуальность писателя в биографи-
ческом повествовании является важней-
шим центром, соединяющим компоненты 
внешней и внутренней жизни героя в 
единое завершенное произведение.  

По мнению Г. О. Винокура, «Полтава» 
Пушкина истолковывается исследовате-
лями, в частности критиками, неодинако-
во: Б. Эйхенбаум «счел нужным доказы-
вать, что писание “Полтавы” у Пушкина 
было “не столько внутренней потребно-
стью, сколько вынужденным ответом на 
какой-то заказ. Заказом была империали-
стическая политика Николая I на Восто-
ке”»; «По словам Д. Благого, “Полтаву” 
Пушкин бросил на чашу весов, чтобы 
уравновесить другую чашу, на которой 
лежала, угрожающе оттягивала ее вниз, к 
самой земле, “Гаврилиада”» [1, с. 31]. Ви-
нокур приводит примеры подобной ин-
терпретации и других произведений 
Пушкина, связанных с фактами личной 
его жизни: романа «Евгений Онегин», 
«Сказки о золотом петушке», «Дневника» 
и др.  

Таким образом, именно высокохудо-
жественная писательская биография при-
открывает читателю тайну духовной 

жизни героя-писателя. В жизнеописании 
писателя нельзя ставить знак равенства 
между «вымыслом интерпретации» и 
художественным обманом. По сути дела 
при изображении процесса творения пи-
сателя биограф всегда опирается на «факт 
творчества», при отсутствии же достовер-
ного материала он вынужден «рисовать» 
возможную, но не противоречащую фак-
там ситуацию. На возникающий при этом 
вопрос о степени правдоподобия можно 
ответить словами из письма Пушкина к 
Раевскому: «Истинные гении трагедии 
заботились всегда исключительно о прав-
доподобии характера и положений» [5, с. 
396].  

В писательской биографии жанрооб-
разующим признаком становится соот-
ношение «факт творчества и вымысел 
интерпретации», приобретающее в ней 
собственные функции потому, что автор-
писатель художественно исследует твор-
чество героя-писателя. «Вымысел интер-
претации», проявляющийся, прежде всего, 
в концепции творения писателя, исходит 
из культурно-эстетических традиций 
исторической эпохи и культурно-
исторической ситуации автора. Рассмот-
рим, как трансформация инвариантных 
признаков жанра в писательской биогра-
фии влияет на внутреннее ее содержание, 
соответственно субъектно-объектную 
организацию повествования в ней. 
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ОСОБЕННОСТИ ФОРМИРОВАНИЯ ЭКОНОМИЧЕСКОЙ ТЕРМИНОЛОГИЧЕСКОЙ 
СИСТЕМЫ 

В статье рассматривается и анализируется 
специфика функционирования заимствованных 
терминов в русской экономической терминоло-
гической системе.  

Термин; терминологическая система; эко-
номическая терминология; перевод; приемы 
перевода; межкультурная коммуникация.  

 
пециалистам в области перевода, 
работающим с определенной те-

матикой, необходимо владеть специаль-
ной терминологией, поскольку, как отме-
чает В.В. Алимов, широкое употребление 
терминологии способствует точному вы-
ражению мысли и, следовательно, дости-
жению взаимопонимания [2, с. 28], кото-
рое и должно являться конечной целью 
процесса перевода. 

В последнее время весьма актуаль-
ным становится исследование особенно-
стей формирования экономической тер-
минологической системы и изучение 
стратегий и приемов перевода терминов 
данной отрасли, что обусловлено разви-
тием сотрудничества между зарубежными 
компаниями и растущими объемами до-
кументации и коммуникации в этой про-
фессиональной области. Экономическая 
терминология определяется как средство 
выражения и фиксации профессионально-
научного знания экономической сферы [3, 
с.107]. Данная терминология функциони-
рует в письменных и устных видах обще-
ния, а знание и правильный выбор специ-
альных терминов становятся залогом 
успешной коммуникации и достижения 
успеха в той или иной коммуникативной 
ситуации.  

С одной стороны, исследователи под-
черкивают, что экономическая термино-
логия достаточна трудна для перевода, а 
«экономические тексты не поддаются 
машинному переводу, в отличие, напри-
мер, от юридических. Причина в том, что 
юридические термины унифицированы, 
тогда как экономические могут иметь 
несколько значений и вариантов перево-
да» [6, с. 202]. Кроме того, «перевод эконо-
мической тематики требует от перевод-

чика наличия не только знаний языка, но 
и специфики переводимого текста, стиля 
его изложения и точности передачи со-
держания оригинала» [5, с. 171]. 

С другой стороны, ученые отмечают, 
что «глобальные изменения в мировой 
экономике, тесные контакты с западным 
миром нашли отражение в интернацио-
нализации экономической терминоло-
гии» [1, с. 191]. Так при исследовании со-
временной терминологической системы 
экономической области в русском языке 
обнаруживается сильное влияние англий-
ского языка. Это обусловлено повсемест-
ным распространением последнего, кото-
рый, выполняя роль языка международ-
ного общения, уже давно стал источником 
терминологии самых передовых областей 
науки и техники.  

Ввиду существующих различий в фо-
нетической и графической системе раз-
ных языков стопроцентного соотнесения 
звуко-буквенного состава добиться удает-
ся далеко не всегда. При транслитерации 
зачастую происходят значительные изме-
нения в произношении слова на языке 
перевода, а при транскрипции достигает-
ся лишь приблизительное воспроизведе-
ние звучания иноязычного эквивалента. 
Использование переводчиками приемов 
транскрипция и транслитерация стало 
основной причиной прочного закрепле-
ния в экономической терминосистеме 
русского языка множества заимствований 
из английского. 

Когда возникает необходимость пере-
вода термина с английского языка и в 
русском языке не находится подходящего 
эквивалента, то используется прием тран-
скрипции. Таким образом термин входит в 
экономическую терминосистему и актив-
но используется не только в среде профес-
сионалов, но и в источниках, адресован-
ных широким массам населения. При этом 
в некоторых текстах, функционирующих, 
как правило, не в кругу специалистов из 
области экономики, при использовании 
подобного термина пока еще предлагает-
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ся его толкование. Но все чаще встречают-
ся публикации, где он используется без 
дополнительных объяснений.  

Транскрипция и транслитерация или 
их сочетание активно используются для 
перевода названий должностей и профес-
сий, ставших в последнее время весьма 
популярными в России: promoter - промо-
утер, merchandiser – мерчендайзер, distribu-
tor – дистрибьютор, copywriter – копирай-
тер, dealer –дилер, realtor – риэлтор и т.п. 
При этом далеко не всегда значение, кото-
рое терминологическая единица имеет в 
английском языке, полностью передается 
для обозначения явления на русском. 
Классическим примером этого процесса 
является термин менеджер, пришедший в 
русский язык от английского manager, но 
не использующийся в русском языке, в 
отличие от английского, для обозначения 
высоких руководящих должностей.  

Проведенный анализ показывает, что 
англоязычные заимствования, вошедшие 
в экономическую терминосистему русско-
го языка при помощи приемов тран-
скрипции и транслитерации, прочно уко-
реняются в ней, адаптируясь под законы и 
правила русской грамматики, активно 
используются специалистами данной 
области, а многие терминологические 
единицы переходят в разряд общеупотре-

бительной и понятной для широких масс 
лексики.  
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ПОЧЕМУ ПАДАЮТ РЕЙТИНГИ МУЗЫКАЛЬНЫХ КАНАЛОВ 

На данный момент на российском телеви-
дении более двадцати музыкальных телекана-
лов. Однако больше половины из них доступны 
лишь в кабельных или спутниковых пакетах 
операторов. Еще в начале ХХI века их было 
больше пятидесяти. Что же случилось? Почему 
исчезла большая часть музыкальных каналов? 
Почему падают рейтинги музыкального телеви-
дения? Мы постарались ответить на эти вопро-
сы. 

Музыкальные телеканалы, рейтинги, ауди-
тория. 

 
 последние несколько лет запечен 
высокий спад аудитории музы-

кальных телеканалов. На сегодняшний 

день ситуация с рейтингами музыкальных 
каналов не улучшилась, а даже ухудши-
лась с 2015 года. Телеканал «Муз-ТВ», 
самый популярный музыкальный телека-
нал в России, по данным за октябрь 2017 
занимает 24 строчку при 22 в 2015 году. 
Экс-президент холдинга «ПрофМедиа», 
компании, принадлежащей телеканал 
«MTV», Рафаэль Акопов в одном из интер-
вью отметил: «Музыка не дает рейтин-
гов».  

Анализ аудитории показывает, что 
большей популярностью на музыкальных 
каналах пользуются отнюдь не музыкаль-В 
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ные клипы, а телесериалы и реалити-шоу. 
Так, популярнейшими шоу на «Муз-ТВ» 
стали «Топ-модель по-русски», «10 пово-
дов влюбиться» и пользующийся большой 
популярностью перезапуск «Новой фаб-
рики звезд». Именно этот фактор послу-
жил полному ребрендингу «Муз-ТВ» и 
появлению нового молодежного телека-
нала «Ю-ТВ» на частоте «Муз-ТВ» и теле-
канала «Пятница» на частоте «MTV». 

Появление «Ю-ТВ» не сильно отрази-
лось на «МУЗ-ТВ», один забрал себе весь 
развлекательный контент (телесериалы, 
шоу, реалити-шоу), другой сделал боль-
ший упор на музыкальную составляющую 
своей сетки вещания. Чего нельзя сказать 
про «MTV». Появление «Пятницы» при-
остановило вещание «MTV» на пять меся-
цев, позже оно конечно было возобновле-
но, но изменений в сетки вещания заме-
чены не были, разве что сам канал стал 
вещать только в кабельных и спутнико-
вых сетях. 

На просторах телевидения появились 
видео версии популярных радиостанций, 
таких как «Русское радио» и его телевизи-
онный близнец «RU.TV», и «Европа Плюс» 
и его «Europa Plus TV». Эти каналы суще-
ствуют, и чувствуют себя довольно непло-
хо. Возможно потому, что отличительной 
чертой их является то, что они построены 
на базе полюбившихся радиостанций. 
Программы, музыка, чарты, все это в сово-
купности делает их единственными в 
своем роде. Кстати, главный чарт «Европы 
Плюс» «Еврохит Топ 40» имеет свою видео 
версию на канале «Муз-ТВ» с 2011 года, 
что показывает готовность сотрудничать 
и развиваться российским музыкальным 
каналам. 

Существует ряд причин, которые при-
вели к падению интереса к музыкальному 
телевидению. 

Первая, и, на мой взгляд, основная, это 
стремительное развитие сети Интернет. 
Сегодня каждый может зайти в интернет 
через свой смартфон и прослушать, ска-
чать, посмотреть тот или иной видеоклип 
или композицию. Эра популярности му-
зыкального ТВ, пик которого пришелся на 
2000-2005 годы, гаснет. И появление на 
частотах музыкальных телеканалов раз-
влекательного ТВ это доказывает.  

Еще одной, немаловажной причиной, 
является ориентир на узкую аудиторию. 
Рассматривая такие каналы как: Муз-ТВ, 
RU.TV, MTV и ряд других, можно заметить, 
что их аудитория значительно выше, чем 
например у Ля-Минор, Шансон ТВ и VH1 
Classic. Это обосновано тем, что первые 
ориентированы на больший охват музы-
кальных пристрастий, как жанровых, так и 
временных. Вторые же держат курс на 
любителей определенных жанров и музы-
ку определенных времен. Яркий пример 
представителей низшевых музыкальных 
направлений является, вещающий до 
2016 года, телеканал A-One. Начальное 
направление канал взял на рок музыку, но 
в связи с падением аудитории, а к моменту 
перехода в 2011 году она составляла всего 
6,48 миллионов зрителей (данные TNS 
Россия), произошел переход на другой 
жанр – рэп, что значительно повысило 
рейтинг, и уже к 2012 году аудитория 
составила 18 миллионов зрителей. Однако 
после аудитория опять начала свой стре-
мительный спад, что привело к закрытию 
телеканала. 

Третей причиной является однооб-
разность телепередач музыкальных кана-
лов. Большинство из них разные версии 
музыкальных чартов. Несмотря на то что 
развлекательные передачи находятся 
далеко не в топ просматриваемых пере-
дач, такие гиганты развлекательного ТВ 
как «ТНТ» и «СТС» собирают у своих экра-
нов 23,7% аудитории двумя самыми попу-
лярными передачами – «Битва экстрасен-
сов» с долей 13,5 и сериал на «СТС» «Ива-
новы Ивановы» собирающий 10,2%. Му-
зыкальные каналы не могут похвастаться 
таким охватом. Муз-ТВ и RU.TV своими 
топовыми программами собирают лишь 
2,4% - «10 самых» на Муз-ТВ 1.0% и «RU 
новости» 1.4%. 

На данный тенденции к росту аудито-
рии музыкальных каналов нет, даже 
наоборот замечен спад. Если в 2015 году 
музыкальные телеканалы Муз-ТВ были на 
23 и 24 местах со среднесуточной долей 
аудитории 0,5% и 0,3%, то к концу 2017 
Муз-ТВ опустился на 26 позицию (средне-
суточная доля 0,6%), а телеканал RU.TV на 
28 (среднесуточная доля 0,3%). Доля 
аудитории Муз-ТВ выросла, за счет пере-
запуска шоу «Новая фабрика звезд» (сред-
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несуточная доля 0,8%), однако особого 
интереса, как например «Голос» на «Пер-
вом Канале» (среднесуточная доля 20,2%), 
не вызвала. Возможно привнося в свои 
эфирные сетки больше информационного 
и развлекательного контента интерес к 
музыкальным каналам вырастет, но в 
таком случае они перестанут быть музы-
кальными. 
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ПРАГМАТИКА КОМПЛИМЕНТА В СОВРЕМЕННОМ РУССКОМ ЯЗЫКЕ 

В настоящей статье рассматривается один 
из компонентов современного общения - ком-
плимент. В работе приводятся различные пози-
ции ученых по поводу определения понятия 
«комплимент». Анализ содержательной стороны 
комплимента позволяет говорить о выражении 
не только положительной оценки физических и 
нравственных качеств адресата, но и о частот-
ных случаях проявления в нем речевой агрессии.  

Комплимент, коммуникация, прагматика, 
речевой акт, русский язык, контактоустанавли-
вающая функция, похвала. 

 
омплименты выступают важным 
средством благоприятного воз-

действия на собеседника в процессе об-
щения. Комплимент представляет собой 
сложный, но эффективный элемент рече-
вого акта, который заслуживает особого 
внимания в связи с прагматической 
направленностью на успешную реализа-
цию речевой коммуникации.  

Исследователи, которые занимаются 
изучением комплиментов, отмечают, что 
последние должны быть просты и есте-
ственны. Если их говорить нечасто и при-
том умно, подмечая детали, то они прида-
ют речи тонкость и грациозность. Если же 
в комплиментах слышится подготовка, 

претензия, то в данном случае они стано-
вятся неуместными, смешными. 

Стоит отметить тот факт, что в насто-
ящее время в науке нет четкого понятия 
«комплимент». В.И. Даль трактует ком-
плимент как «учтивость на словах или на 
письме; приветствие с похвалою, вежли-
вость»[1,с.334]. 

Е.М.Вольф под комплиментом пони-
мает «особый вид иллокутивных актов», 
которые призваны вызвать у собеседника 
особый перлокутивный эффект - эмоцио-
нальную реакцию[2, с. 170]. 

По мнению Р.В. Серебряковой, ком-
плимент представляет собой «одобри-
тельный фатический речевой акт, кото-
рый направлен на формирование положи-
тельной эмоциональной реакции собе-
седника, который отличается субъектив-
ностью оценки, наличием небольшого 
преувеличения достоинств собеседника и 
повышенной эмоциональностью» [6, с.10]. 

Следует отметить, что европейские 
исследователи не различают похвалу и 
комплимент. Так, эти ученые понимают 
под комплиментом абсолютно любое 
положительное высказывание. Однако 
комплимент и похвала не одно и тоже. 

К 



 

25 

В.В. Леонтьева дает такое определе-
ние похвалы - вербальное проявление 
искренней, бескорыстной положительной 
оценки действий, черт характера, ум-
ственных способностей адресатов, а также 
третьих лиц, известных не только самому 
адресату, но и адресату высказывания[5, 
c.16]. 

Таким образом, можно сделать вывод, 
что комплимент и похвала имеют суще-
ственные различия: во-первых, компли-
мент всегда направлен на собеседника, а 
похвала может быть адресована третьему 
лицу; во-вторых, комплимент имеет опре-
деленную цель, требует некоторого ин-
теллектуального усилия для его понима-
ния, а похвала по большей части пред-
ставляет простую констатацию и эмоции. 

Основное правило комплимента за-
ключается в том, что он должен быть 
положительным и искренним, т.е. не со-
держать критики в адрес человека, кото-
рому делается комплимент. Несоблюде-
ние условий искренности приводит к 
формированию другого типа речевой 
тактики: по форме - комплимент, по сути - 
издевка. Цель комплимента заключается в 
поддержании добрых отношений, а цели 
издевки - создании конфликтной ситуа-
ции.  

Одним из самых эффективных ком-
плиментом выступает комплимент на 
фоне антикомплимента себе, т.е. при об-
щении человек не только возвышает дру-
гого, но и заостряет внимание на соб-
ственных неудачах. К примеру, один со-
трудник говорит другому: «Как тебе уда-
лось договориться с начальником насчет 
дистанционной работы? Я вчера его це-
лый час уговаривал и все бесполезно, а ты 
за пять минут решил свой вопрос». 

Русскому общению свойственна ча-
стотность негативной реакции на ком-
плимент. Неприятие похвалы возникает у 
адресата не только по вине говорящего, но 
и по вине самого собеседника. Например, 
такие особенности характера как скром-
ность и застенчивость не позволяют при-
нять похвалу в свой адрес. Возможной 
причиной, которая побуждает слушающе-
го не принимать комплимент, выступает 
скрытая или явная агрессия в речи гово-
рящего. Так, комплимент: «Вы сегодня 
выглядите намного лучше!» - заставляет 

лицо усомниться в положительной оценке 
внешнего вида: лучше, чем вчера или 
всегда? В данном случае говорящий явно 
не выражает отрицательную оценку 
внешности в процессе общения, а подчер-
кивает традиционное для него негативное 
отношение к собеседнику [3, c.129]. 

Стоит отметить, что большей части 
людей свойственен подсознательный 
страх, что окружающие лучше, чем они: 
имеют больше благ, живут лучшей жиз-
нью и т.д. Такой «дух соперничества» по-
буждает людей делать комплименты, в 
которых в первой части лицо отмечает 
какое-либо достоинство, а в последующей 
- нивелирует это достоинство. К примеру, 
«Вы так похудели! До стройности, Вам, 
конечно, еще далеко, но, продолжайте в 
том же духе!». В этом случае собеседником 
воспринимается комплимент как оскорб-
ление[4, c.81]. 

При доминирующем положительном 
содержании в комплименте содержится 
ряд смыслов и определенные технологии, 
при нарушении которых комплимент 
можно превратить в колкость или издевку 
[7,c.25]. Основные требования к семантике 
комплимента следующие: отсутствие 
многозначности смысла, отсутствие пре-
увеличения свойств или характеристик, 
опора на собственное мнение, отсутствие 
отрицательных оценок. Также является 
важным учитывать различный стиль 
комплимента, который обусловлен объ-
ектом, ситуацией, техникой, предыдущим 
контекстом разговора, индивидуальной 
спецификой отношений с объектом ком-
плимента. 

В комплименте, прежде всего, должна 
быть выражена симпатия к собеседнику, 
которая, как правило, начинается с того, 
что говорящий умело подчеркивает до-
стоинства слушающего. В некоторых слу-
чаях смысл слов говорящего может быть 
намного глубже их буквального толкова-
ния, а иногда и противоречить ему. Так, 
комплимент «Отлично сказано!» лицу, 
которое сказало глупость, воспринимает-
ся как ирония, насмешка. Причина, по 
которой люди делают такие комплимен-
ты, заключается в том, что, по общему 
мнению, ирония имеет важную социаль-
ную функцию, она призвана смягчать 
смысл сказанного, особенно в тех ситуа-
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циях, когда речь идет о критике действий 
индивида или о выражении по отноше-
нию к нему скрытой агрессии. 

Таким образом, можно сделать следу-
ющий вывод: главное прагматическое 
значение комплимента состоит в установ-
лении контакта с собеседником путем 
выражения своего хорошего отношения к 
нему. В его основе лежит оценочный ха-
рактер. Под комплиментом понимаются 
не просто красивые слова (выражения), а 
слова, которые выражают доброе отно-
шение к собеседнику, и следует помнить о 
правильном, уместном их употреблении. 
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ИНТЕРТЕКСТУАЛЬНЫЕ ВКЛЮЧЕНИЯ И РЕАЛИЗАЦИЯ СИЛЬНЫХ ПОЗИЦИЙ 

ХУДОЖЕСТВЕННОГО ТЕКСТА 

В тексте рассматриваются 
интертекстуальные включения, которые сжато, 
без увеличения текстового пространства спо-
собны выразить несколько смыслов. Интертек-
стуальные включения являются не только яр-
ким риторическим приемом, прежде всего, они 
фокусируют внимание на основных моментах 
текста, помогают в раскрытии авторского за-
мысла, обеспечивая тем самым адекватность 
интерпретации. Благодаря интертексту литера-
турный текст выводится в более широкий куль-
турно-литературный контекст.  

 
.М. Бахтин, выдвинувший тезис о 
диалогичности текстов, обосно-

вал природу интертекстуальности тем, 
что «ни одно высказывание не может 
быть ни первым, ни последним. Оно толь-
ко звено в цепи и вне этой цепи не может 
быть изучено» [2, с. 71]. 

Итертекстуальность разрабатывалась 
в трудах Р. Барта, Ю. Кристевой, М. Риффа-
тера и др. Неослабевающий интерес к 

данному лингвистическому явлению обу-
словлен тем, что интертекстуальность 
всегда подчинена художественной интен-
ции автора, отражает авторское мировоз-
зрение и определяет место конкретного 
произведения в контексте мировой лите-
ратуры. Интертекстуальность, представ-
ляющая собой текст в тексте, реализуется 
либо отсылкой в другим текстам, либо 
включением других текстов.  

Нами рассматриваются художествен-
ные произведения с интертекстуальными 
включениями с точки зрения роли по-
следних в реализации сильных позиций.  

Интертекстуальные включения яв-
ляются не просто ярким риторическим 
приемом, они всегда фокусируют внима-
ние на основных моментах текста, помо-
гают в раскрытии авторского замысла, 
обеспечивая тем самым адекватность 
интерпретации. Зачастую интертекст 
используется для метафоризации с целью 
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создания многослойности и получения 
новых смыслов [1, с. 3-4]. 

Особенность интертекстуальных 
включений заключается в том, что они 
способны сжато, без увеличения текстово-
го пространства выразить несколько 
смыслов, пояснить авторскую позицию, 
поэтому авторы часто используют их в 
сильных позициях, наиболее релевантных 
для художественного текста. 

Структура сюжета, фабула, имена и 
характеры персонажей, ситуации, в кото-
рые они попадают, в повести У. Пленц-
дорфа «Новые страдания юного В.» ассо-
циативно связаны с произведением И.В. 
Гёте «Страдания юного Вертера». На ин-
тертекстуальном включении строится 
заголовок. Новый образ, созданный авто-
ром за счет трансформации старого, зада-
ет переосмысление уже известного сюже-
та.  

Название новеллы Т. Манна «Tristan» - 
аллюзия на известную легенду с трагиче-
ским исходом. В произведении Т. Манна 
наблюдается соединение трагического 
плана с комически-гротескным.  

Интертекстуальные включения могут 
создавать межтекстовые связи. В экспози-
ции рассказа П. Хилле «Ich Lump»: «Es 
werde Licht.  Es wurde aber keins. Denn die 
Lampe stank, da ich mit ihr mein gequältes 
Dasein etwas erleuchten wollte» автором 
использована цитата из Библии «Es werde 
Licht!» для описания атмосферы беспро-
светности и душевного состояния героя. В 

развязке находим вывод: „Ein deutscher 
Dichter, der sich nicht mal ein bisschen Dy-
namit kaufen kann zum Christkindchen – pfui 
Teufel “. Намеки на фатальный исход мож-
но было обнаружить в экспозиции, интер-
текстуальность обеспечивает внутрен-
нюю когезию текста и приобретает харак-
тер горькой иронии и каламбура.  

Художественный текст не является 
закрытой структурой, так как он взаимо-
действует с другими текстами и символа-
ми культуры. Благодаря интертексту 
литературный текст выводится в более 
широкий культурно-литературный кон-
текст.  
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ТЕЛЕ-РАДИО-ШОУ В ПРЯМОМ ЭФИРЕ: РЕГИОНАЛЬНЫЙ ОПЫТ 

В статье рассматривается опыт реализации 
региональным медиахолдингом утренних шоу-
программ в одновременном прямом телевизи-
онном и радиоэфире. Анализируются особенно-
сти таких проектов и некоторые отличия от 
федеральных программ. 

Теле-радио-шоу, прямой эфир, региональ-
ный медиахолдинг, журналистика. 

 

рямой эфир на сегодняшний день 
является одним из самых востре-

бованных форматов, поскольку заставля-
ет значительно дольше удерживать вни-
мание аудитории, почувствовать со-
причастность к происходящему. Данный 
формат имеет большие возможности во 
всех средствах массовой информации, в 
том числе на региональном уровне. Изу-
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чение удачного опыта реализации про-
грамм в прямом эфире представляет не 
только практический, но и научный инте-
рес. 

В качестве объекта исследования вы-
ступили программы «Жизнь Удалась!» и 
«Пятничный разогрев», которые выходят 
в эфире региональной радиостанции «Ма-
рия FM» (г. Киров) и одновременно на 
«Первом городском» телевизионном ка-
нале (г. Киров). Утреннее теле-радио-шоу 
«Жизнь Удалась!» появилось в сентябре 
2006 года. Изначально замысел состоял в 
том, чтобы показать аудитории лица тех, 
кто каждое утро создает радиошоу. Пер-
вой попыткой воплотить данную идею 
была съемка ведущих в различных ре-
кламных роликах. Постепенно задумка 
переросла в совместный проект радио-
станции и телеканала. Концепция такого 
теле-радио-шоу состояла в том, чтобы 
создать у зрителей и слушателей эффект 
«за стеклом»: ведущие намеренно не 
смотрели в камеру, вели себя непринуж-
денно, не обращая внимания на операторов 
телеканала. Сейчас же ведущие утреннего 
шоу не только смотрят в камеру, но и 
работают одновременно на радиослуша-
телй и на телезрителей. В структуру 
программы входят новостные блоки, раз-
влекательные и познавательные рубрики, 
интерактивные игры со слушателями, 
музыкальные и рекламные блоки.  

В конце 2014 года на радиостанции 
«Мария FM» появился еще один проект в 
формате утренней теле-радио-программы 
– «Пятничный разогрев», которая выхо-
дит в жанре радио-афиши и информирует 
о том, где и как можно интересно прове-
сти свой досуг на предстоящих выходных. 

Возможность одновременной транс-
ляции утренних программ в теле- радио-
эфире обусловлена принадлежностью 
каналов к одному региональному медиа-
холдингу «RNTIMediaCroup». Поскольку 
СМИ находятся в шаговой доступности, 
появляется возможность для совместной 
работы. И все это в режиме реального 
времени – в прямом эфире. Такой формат 
предъявляет особые требования к веду-
щим. Аудитория не только слышит, но и 
видит все, что происходит в студии. Сле-
довательно, ведущий всегда должен хо-
рошо выглядеть и быть готовым к теле-

съемкам, понимать, что те или иные дей-
ствия, жестикуляции, мимика могут по-
пасть в объектив камеры. В результате 
нагрузка на радиоведущих увеличивается: 
им приходится работать одновременно на 
две аудитории – радиослушателей и теле-
зрителей.  

Стоит отметить, на телевидении ра-
диопрограмма выходит лишь в последний 
час эфирного времени, что имеет свои 
положительные моменты: во-первых, это 
облегчает работу радиоведущих (на теле-
видении они работают один из трех 
эфирных часов), во-вторых, позволяет 
грамотно выстроить сетку вещания теле-
канала, чтобы не перегрузить зрителей 
лишней информацией. Во время музы-
кальных композиций на «Мария FM» в 
эфире «Первого городского» канала выхо-
дят видеоклипы. 

Относительно тематического разно-
образия можно выделить особенность 
региональных проектов в прямом эфире. 
Зачастую на центральных радиостанциях 
в начале эфира утреннего шоу ведущие 
задают тон – обозначают тему дня, и все 
свои последующие выступления выстраи-
вают в соответствии с этой темой: расска-
зывают случаи из собственной жизни, 
обсуждают, читают комментарии в офи-
циальных аккаунтах соответствующей 
радиостанции в социальных сетях или 
сообщения слушателей, отправленные на 
телефон радиостанции. На радиостанции 
«Mария FM» в рамках утреннего шоу 
«Жизнь Удалась!» тема дня ведущими не 
назначается, что позволяет обсуждать и 
комментировать любые актуальные со-
бытия во время эфира. Команда, которая 
работает над созданием того или иного 
проекта, уделяет большое внимание 
местным жителям, их интересам и пред-
почтениям. Аудитории нравится слышать 
названия знакомых улиц, узнавать свежие 
новости и интересные факты о родном 
городе, шутки и полезную информацию. 
При этом гостем в студии радиостанции 
может стать любой кировчанин. Стоит 
сказать, что в 2012 году радиостанция 
«Мария FM» заняла первое место в номи-
нации «Радио на экране» в рамках VI еже-
годного конкурса проектов по продвиже-
нию региональных радиостанций «РА-
ДИОИМИДЖ 2011–2012». Промо утренне-
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го шоу «Жизнь Удалась!» признали луч-
шим видеороликом.  

Рассмотренные программы – пример 
того, как различные виды средств массо-
вой информации могут создавать уни-
кальные совместные проекты на достой-

ном профессиональном уровне. Сегодня 
прямой эфир прогрессирует не только в 
рамках телевидения и радио, но и в среде 
Интернет, что позволяет ему перейти на 
следующую ступень своего развития и 
продемонстрировать новые возможности.  
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АНЕКДОТ КАК ОДИН ИЗ ЖАНРОВ ЮМОРИСТИЧЕСКОГО ДИСКУРСА 

В данной статье рассматривается жанровое 
своеобразие анекдота, его функции и цели, исто-
рия появления. Особое внимание уделено клас-
сификации критериев данного жанра, лексиче-
ской стороне анекдота и его роли в ряду комиче-
ских текстов. 

Жанр анекдота, классификация, признаки, 
комический эффект.  

  
некдот является небольшим по 
объему повествовательным про-

изведением, содержащим в себе не только 
смех, но и иронию. Ключевая функция 
юмористических текстов, как и смеха в 
целом, заключается в иллюзорном воз-
вышении официальных ценностей, в 
устранении свойств, считающихся опас-
ными в данной социокультуре. 

Первоначально анекдот возникает 
как веселый, поучительный рассказ, в 
котором идет ссылка на фамилии извест-
ных личностей и носили они в основном 
познавательный и нравоучительный 
характер. Позже последние функции в 
анекдоте были утрачены, а ключевой 
чертой осталась увлекательность и в со-
ответствии с этим увеличилось количе-
ство персонажей.  

Современный анекдот в последние 
годы не рождается сам по себе, его приду-
мывают специально под определенное 
политическое, культурное или социальное 
событие и распространяется он посред-
ствам СМИ или сети Интернет, что также 
привлекает внимание исследователей – 
лингвистов, фольклористов, социологов, 
литературоведов. В связи с этим анекдот 
стал изучаться не только как устный 
жанр, но и его письменная реализация. 

Жанровая особенность анекдота обуслов-
ливается погружением в конкретный 
речевой акт и характеризуется стерео-
типностью формы. Основной целью дан-
ного юмористического текста является 
создание комического эффекта, т.е. рече-
вой ситуации предназначенной для весе-
лья. Для понимания анекдота важно учи-
тывать и рамочную конструкцию анекдо-
та: рассказчик – слушатель. 

Слово «анекдот» впервые появилось в 
Византии. Под анекдотом (греч. — неиз-
данное, не подлежащее широкой огласке) 
понимали всевозможные городские слухи, 
сплетни, толки. Первоначально «анекдот» 
– это «короткий рассказ о незначитель-
ном, но характерном происшествии из 
жизни исторического лица» [1, с. 233]. 
Впоследствии понятие расширяется, и 
анекдотом стали называть более или 
менее интересные факты, остроумные 
рассказы, которые поражали своей 
неожиданностью и легкостью. Позже 
анекдотами стали называть короткие 
повествования о знаменитых людях, вы-
дающихся исторических личностях, их 
необычайных поступках, или же о курьез-
ных ситуациях, в которые они попадали. 
Начиная с середины XIX в. анекдот – это 
«небольшой устный, шутливый рассказ 
самого обычного содержания с неожидан-
ной и остроумной концовкой» [1, с. 234].  

Основополагающими жанровыми 
особенностями анекдота являются его 
анонимность, устная форма и ассоциатив-
ная привязка к речевой ситуации, много-
кратное репродуцирование, метатексто-
вый ввод, направленность сюжета на 

А 



 

30 

смысловой пуант, неожиданная развязка 
(снимает напряжение, возникшее в рече-
вой ситуации, и, тем самым, является по-
средником между коммуникантами и 
выводит их из неудобного положения), 
порядок слов в тексте от автора: сначала 
стоит глагол, затем подлежащие и второ-
степенные члены предложения. Такой 
порядок слов нужен для незамедлитель-
ного введения рассказчика и является 
отличительным признаком анекдота [2, с. 
103]. 

Анекдоты можно классифицировать 
на основании различных критериев. Ча-
стотными признаками юмористических 
текстов выступают их тематика и источ-
ник. Выделяются исторические, бытовые, 
о спорте, об интернете, политические, 
медицинские, армейские, анекдоты о жи-
вотных, олицетворяющих те или иные 
человеческие качества, о представителях 
определенных национальностей (о евреях, 
французах, и т.п.) и социальных групп (о 
блондинках, «новых русских», об «армян-
ском радио» и т.п.). 

В национальной языковой картине 
мира анекдот можно встретить в любой 
речевой культуре, но по своей сути этот 
речевой жанр относится к разговорному 
общению, для которого характерно сов-

мещение ситуации-темы с ситуацией 
текущего общения. 

Анекдот обладает ярко выраженным 
сюжетом, основанным на языковой игре. 
Язык анекдотов, благодаря своей вырази-
тельности и присутствием в нем иноска-
заний, делает этот жанр практичным и 
востребованным. Лексикон анекдота спо-
собен кратко и выразительно рассказать о 
странном и смешном происшествии. 
Главная особенность анекдотов – остро-
словие. Анекдот привлекателен еще и тем, 
что показывает изнаночную сторону жиз-
ни, затрагивает практически все сферы 
социальной жизни и в то же время отра-
жает современные тенденции развития 
национального разговорного языка, но 
при этом обязательно выполняет смехо-
вую функцию. 
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ВЫРАЖЕНИЕ ВРЕМЕНИ В ТАТАРСКИХ НАРОДНЫХ СКАЗКАХ 

В статье дается определение сказочному 
времени, выделяются основные характерные 
черты представления времени в татарских 
народных сказках. Обозначается связь сказочно-
го времени с сюжетом сказки. 

Татарские сказки, сказочное время, время, 
сюжет. 

 
сновное отличие татарской 
народной сказки в том, что сказка 

не может исполняться для себя. Даже если 
сказка и рассказывается в полном одино-
честве, сказочник однозначно воображает 
перед собой слушателя. 

Для татарской народной сказки ха-
рактерно в основном прошедшее время, 
так как сказка рассказывает о прошлом, о 
том, что где-то и когда-то происходило. 
Это является причиной столь видимых 
особенностей, таких как – в сказке нару-
шено традиционное представление вре-
мени. В татарской народной сказке про-
шлое обозначается только со стороны 
грамматики, а не связано с изображением 
исторических фактов. Более того оно за-
мкнуто, что и усиливает изобразительные 
стороны сказок.  
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Следует обратить внимание на то, что 
время в татарской народной сказке тесно 
связано с сюжетной линией и отсчет вре-
мени ведется от одного эпизода в сюжете 
к другому. Время отсчитывается от по-
следнего события: прошли года («еллар 
үтте») [3, с. 126], проходит много времени: 
проходят месяца, проходят года («күп 
вакытлар үтә: айлар үтә, еллар үтә» [3, с. 
278]. Значит, перерыв во времени являет-
ся паузой в развитии сюжета сказок.  

Э.В. Померанцева отмечает: «Тради-
ционные формулы в сказке, с одной сто-
роны, придают ей затейливый, разукра-
шенный характер, а с другой – служат 
одним из приемов замедления ее повест-
вования» [2].  

Время в татарской народной сказке 
непредсказуемое, «быстрое». Событие 
может совершаться днями, ночами, меся-
цами («көн китәләр болар, төн китәләр, ай 
китәләр болар»), а может произойти в 
один день. Например в татарской народ-
ной сказке «Нурсылу» дорога героя зани-
мает несколько лет, а на обратном пути он 
преодолевает эту же дорогу за сутки («бер 
тәүлек дигәндә» кайтып җитә). Именно 
поэтому реальное время над героями 
сказок не властно, важную роль играет 
время событийное. Важна и значима для 
сюжетной линии сказки последователь-
ность событий, и именно эта последова-
тельность и является художественное 
время сказки. 

Еще одна характерная черта – изоб-
ражение времени  в татарской народной 
сказке последовательно движется вперед 
и практически никогда не возвращается 
обратно назад. Именно поэтому в сказке 
нет статических описаний. Природа опи-
сывается только в движении, которое и 
участвует в развитии действия. М.К. Аза-
довский пишет: «Сравнительно мало раз-
виты в сказке пейзажи, образы природы. В 
традиционной поэтике сказки пейзаж 
играет самую незначительную роль и 
обычно бывает едва только замечен» [1, с. 
114]. Отсюда следует, что время в сказке 
не останавливается для описания приро-

ды, а равномерно движется во время всего 
рассказа. 

Также следует обратить внимание на 
то, что время в татарских народных сказ-
ках условное, более того оно замкнутое. 
Сказочное время никогда не выходит за 
пределы сказки, оно целиком и полностью 
замкнуто в сюжете, в сюжетной линии 
сказки. И это время не определено в пото-
ке исторического времени. Мы, слушатели 
и читатели сказки абсолютно никогда не 
знаем насколько время исполнения сказ-
ки отдалено от времени происходящих в 
ней событий. 

Анализирую множество сюжетных 
линий, можно сказать, что сказка начина-
ется из небытия: «давным-давно» («бо-
рын-борын заманда»), «было у царя четы-
ре сына» («патшаның дүрт малае булган») 
и т.д., и завершается сказка остановкой 
сказочного времени, констатацией опре-
деленного события в самом сказочном  
сюжете: пиром, свадьбой или возвраще-
нием героя домой («мәҗлес», «туй», «ге-
ройның туган йортына әйләнеп кайтуы»).  
Заключительное благополучие – это ко-
нец сказочного времени. 

Выходом из сказочного времени в ре-
альность является саморазоблачение 
рассказчика, где могут присутствовать 
предпосылки на нереальность описанных 
событий, на несерьезность самого сказоч-
ника. 

Следует еще раз отметить, что пред-
ставление сказочного времени непосред-
ственно и однозначно связано с сюжетом 
и оно никогда не выходит за пределы 
сказки. Значит,  последовательность со-
бытий – это художественное время сказки. 
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СОВРЕМЕННОЕ СОСТОЯНИЕ МУЗЫКАЛЬНОГО ФОЛЬКЛОРА БАШКИР 

(ПО ЭКСПЕДИЦИОННЫМ МАТЕРИАЛАМ 2017 Г.) 

Исследование выполнено при финансовой 
поддержке РФФИ и Республики Башкортостан в 
рамках научного проекта № 17-14-02602 «Экс-
педиционный выезд в Стерлибашевский район 
РБ». 

Статья посвящена изучению современного 
состояния музыкального фольклора башкир 
Стерлибашевского района Республики Башкор-
тостан на основе материалов, собранных авто-
ром этих строк.  

Фольклор, музыкальная фольклористика, 
песня, такмак, баит, современное состояние. 

 
 настоящее время возрос интерес 
людей к историческому и этно-

культурному наследию, усилилось жела-
ние сохранить традиционные ценности 
для будущих поколений. Проблема воз-
рождения и сохранения народной культу-
ры приобретает особую актуальность и в 
связи с тем, что традиционная культура 
становится единственным средством 
сохранения языка и уникальных, само-
бытных традиций той или иной нации.  

В соответствии с научным планом, 
фольклористы Института истории, языка 
и литературы УНЦ РАН ежегодно прово-
дят фольклорные экспедиции, во время 
которых ведется работа многоплановой 
фиксации и обработке народных знаний. 
На основе собранных материалов можно 
судить о состоянии традиционного фоль-
клора башкир в современных условиях. 
Необходимо отметить, что сегодняшняя 
полевая работа фольклористов сильно 
отличается от экспедиционных работ 
конца XX века. С каждым годом все мень-
ше становится носителей традиционного 
фольклора, а оставшиеся обладают не-
полной информацией, что затрудняет 
работу фольклористов. В июне 2017 г. 
была организована фольклорная экспе-
диция в Стерлибашевский район Респуб-
лики Башкортостан. За период работы 
было исследовано 12 населенных пунктов. 
В данном регионе бок о бок проживают 
башкиры, татары и русские и в связи с 
этим, радует сохранность традиционной 

музыкальной культуры в обследованных 
нами башкирских деревнях. 

Анализ собранного материала пока-
зывает значительное обеднение и сокра-
щение жанрового состава фольклора. Ряд 
традиционных форм фольклора разруша-
ется и постепенно уходит в историю: по-
чти прекратили существование эпические 
жанры, постепенно угасает устная тради-
ция бытования сказки. И, все же, с радо-
стью можно отметить, что народные пес-
ни башкир составляют основу репертуара 
многих информантов, которые исполняют 
их с удовольствием. Исполнителей народ-
ных песен не так уж много. В основном, 
это люди более старшего поколения (70-
80 лет), в памяти которых еще сохрани-
лись протяжные песни. Однако услышать 
всю песню целиком удается редко: иногда 
информанты знают только начальные 
строфы. Хотя некоторые песни со време-
нем утрачивают свои названия, из памяти 
народа они полностью не выпадают, о чем 
свидетельствуют комментарии инфор-
мантов, характеризующие эти произведе-
ния в выражениях типа: “песня моей ма-
мы”, “эту песню исполнял мой отец” или 
же “эту песню исполняла моя сестра 
(брат)” [2, с. 153]. Выдержали проверку 
временем и поныне востребованы наро-
дом такие классические народные песни, 
как “Урал”, “Уйыл” (“Уил”), “Таштуғай”, 
“Томан” (“Туман”), “Илсе Гайса” (“Гайса 
странник”), “Сәлимәкәй”, “Сибай”, 
“Ашҡаҙар”. Они сохраняют эмоционально-
эстетическую силу воздействия, и их мож-
но услышать повсеместно. В некоторых 
деревнях встречаются исполнители, кото-
рые в буквальном смысле являются уни-
кальными хранителями народных песен. 
Это, например, жительница дер. Старо-
Калкашево Галиаскарова Гульсира Раши-
товна (1953 г.р.). Она является Лауреатом 
многих Всероссийских фестивалей народ-
ного творчества. Учительница по профес-
сии, она впитала любовь к народной му-
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зыке с детства и теперь не только поет 
народные песни, но и обучает пению сво-
их учеников. От нее мы записали несколь-
ко народных песен, таких как “Ҡара ур-
ман” (“Черный лес”), “Сәлимәкәй” (“Сали-
макай”), “Һыҡтама ла башым…” (“Не стра-
дай, головушка…”), “Зөлхизә” (“Зульхиза”) 
и т.д. Исполненная также ею песня под 
названием “Ах, милай” распространена по 
всей территории данного региона. В дер. 
Елембетово мы познакомились с учени-
цей Гульсиры апай Исянчуриной Фирузой 
Халляфовной (1982 г.р.) репертуар кото-
рой состоит, в основном, из народных 
песен. В ее исполнении мы записали баш-
кирские народные песни “Карауанһарай” 
(“Каравансарай”), “Күндерәккәй буйы” 
(“Долины реки Кундряк”) и множество 
свадебно-обрядовых песен. Истоки воспи-
тания идут из семьи. Особо радует преем-
ственность поколений в этой семье. Сын 
Фирузы Исянчуриной Мурат (2003 г.р.) 
перенял от матери любовь к народной 
музыке. В его исполнении мы записали 
песню “Суҡан батыр” и вместе с матерью 
они исполнили мунажат “Улыма” (“Сыну”). 
Наряду с широко известными протяжны-
ми песнями распространены короткие по 
форме и быстрые по темпу исполнения 
песни без названий. За время экспедиции 
было зафиксировано 59 куплетов. Необ-
ходимо отметить, что долгие, протяжные 
песни постепенно вытесняется такмака-
ми, которые активно бытуют, откликаясь 
на явления современной жизни. В памяти 
народа хорошо сохранились и гостевые 
песни, их помнят и поют не только стари-
ки, но и молодежь. Объясняется данная 
ситуация просто: ни одно собрание род-
ственников и друзей, ни один семейных 
праздник не обходится у башкир без пе-
ния. Застольные песни, затрагивают лю-
бые темы из жизни и непосредственно 
касающиеся события, ради чего собрались 
гости. В содержании этих песен присут-
ствуют и философские размышления о 
смысле жизни (Ашап ҡына эсеп, уйнап-
көләйек, Был донъяны мәңге кем 
көткән? / Так давайте петь и веселиться, 
Кто на этом свете вечно жил?), о дружбе 
(Янып ҡына көйөп йөрөгән саҡта, Дуҫ-иш 
аса минең күңелемде / Когда мне сердце 
жжет огонь жестокий, Друзья снимают 
мою грусть), мысли о различных проявле-

ниях человеческого бытия (Был донъ-
яҡайҙарҙың рәхәтлеге Байлыҡ та ла түгел, 
һаулыҡта. / Наслаждение этой жизни, Не в 
богатстве, а в здоровье). Музыкально-
поэтическая структура застольных песен 
башкир четырехстрочная, реже двух-
строчная, с обязательным характерным 
припевом, который, обычно, подхватыва-
ют все присутствующие. Нужно также 
отметить, что своеобразное поэтическое 
строение застольных песен башкир выра-
жается незакрепленностью стиха по от-
ношению к напеву. В разных местностях 
на один напев воспроизводят разные, 
совершенно не сходные тексты [3, c. 125].  

В исследуемом нами районе преобла-
дают бытовые баиты с традиционной 
драматической сюжетной основой. Тема-
тика бытовых баитов охватывает многие 
стороны повседневной жизни и быта, но 
большинство посвящено несчастным 
случаям, гибели того или иного человека 
на дороге, «горячих точках» и т.д. Чаще 
всего слагателями и исполнителями таких 
баитов являются близкие родственники. 
Например, в дер. Кабакуш Мухаметшина 
Гульсира (1955 г.р.) сложила баит по по-
воду трагической гибели своего сына в 
Чечне, а жительница дер. Ибракаево Хуса-
инова Зульфира (1954 г.р.) – своей дочери, 
погибшей во время аварии. Напевы баи-
тов носят повествовательно-
речитативный характер исполнения. Им 
свойственны небольшой звуковой объем, 
пунктирный или синкопированный рит-
мы [1, c. 61]. Некоторые из них имеют 
собственную мелодию, например, полу-
чившее широкое распространение среди 
многих народов мифологический баит 
“Сак-Сук”. Нами зафиксировано два вари-
анта этого баита. В связи с легализацией 
религии в народе получили распростра-
нение также мунажаты – распространен-
ный среди тюркоязычных народов жанр. 
Удалось зафиксировать 4 мунажата. От 
жительницы дер. Старо-Калкашево Кут-
лушиной Люции Ахмадулловны (1945 г.р.) 
записан мунажат, который она переняла 
от дедушки Кутлушина Сагмана Хафизо-
вича (1880 г.р.). Этот мунажат является 
типическим образцом раздумий человека 
о жизни, в котором описывается состоя-
ние человека согласно его возрасту. 
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Обзор фольклорных материалов, со-
бранных нами в текущем году, показыва-
ет, что музыкальные жанры башкирского 
фольклора продолжают свое бытование, а 
значит необходимо изучать не только 
современное состояние песенного насле-
дия башкир, но и его эволюцию. Народную 
песню, народные певческие традиции 
нужно передавать молодому поколению, и 
только тогда народная культура получит 
развитие, и сохранится для будущих по-
колений.  
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К ВОПРОСУ О ПРАВОВОМ РЕГУЛИРОВАНИИ УТИЛИЗАЦИИ 

ЭНЕРГОСБЕРЕГАЮЩИХ ЛЮМИНЕСЦЕНТНЫХ ЛАМП (НА ПРИМЕРЕ 
РЕСПУБЛИКИ ДАГЕСТАН) 

В статье рассматривается экологическая 
проблема, связанная с утилизацией энергосбере-
гающих люминесцентных ламп, проведен ана-
лиз правового механизма утилизации энерго-
сберегающих (люминесцентных ламп) на при-
мере Республики Дагестан. 

Энергосберегающие (люминесцентные) 
лампы, утилизация ТБО, твердые бытовые отхо-
ды, мусоросортировочные комплексы, особый 
порядок сбора, транспортировки и утилизации, 
экологическое просвещение. 

 
о мере перехода к использованию 
энергосберегающих (люминес-

центных) ламп, возникла проблема их 
утилизации, которая должна осуществ-
ляться в особом порядке. Это связано с 
повышенной химической опасностью, 
обусловленной наличием ртути, оказы-
вающей токсическое воздействие на жи-
вые организмы и способствующей разви-
тию у человека различных заболеваний 
(онкологии, мутаций и. т. д.). Популяр-
ность этих ламп обусловлена рядом пре-
имуществ перед лампами накаливания: 

большой коэффициент светоотдачи, дли-
тельный срок службы, экономия энергии. 

Очевидно, что проблема утилизации 
люминесцентных ламп существовала 
всегда и до сих пор существует в Россий-
ской Федерации.  

Наиболее остро эта проблема стоит в 
Республике Дагестан. Согласно Постанов-
лению Правительства, в сельских поселе-
ниях Республики Дагестан сложилась 
крайне неудовлетворительная ситуация с 
утилизацией ТБО. Отсутствие средств на 
создание организованной системы сбора и 
вывоза отходов на территориях муници-
пальных образований ведет к возникно-
вению несанкционированных свалок в 
прилегающих к ним лесных массивах, 
полях, оврагах, вдоль автомобильных 
дорог. Усугубляют ситуацию и проблемы, 
сложившиеся в сфере сбора, хранения и 
утилизации медицинских, биологических 
и химических отходов. Потенциально 
опасные медицинские, биологические и 
химические отходы хранятся вместе с 
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ТБО. В республике отсутствуют предприя-
тия по утилизации пришедших в негод-
ность ртутьсодержащих приборов и отра-
ботанных люминесцентных ламп (более 
700 тыс. шт.), что создает дополнитель-
ную нагрузку на окружающую среду.  

Как отмечает Ю.М. Быкова, причина-
ми ее возникновения являются: 1) отсут-
ствие разделения мусора по видам отхо-
дов, как в США и во многих странах Евро-
пы; 2) малое количество компаний, зани-
мающихся утилизацией люминесцентных 
ламп на бесплатной основе; 3) граждане 
не осознают степень повышенной опасно-
сти люминесцентных ламп [8]. Кроме того, 
одной из причин возникновения проблем 
с утилизацией ТБО следует назвать отсут-
ствие надлежащего правового регулиро-
вания данной сферы, как на уровне РФ, 
так и на уровне ее субъектов. 

На сегодняшний день правовое регу-
лирование вопросов утилизации особо 
опасных отходов на федеральном уровне, 
осуществляется следующими норматив-
но-правовыми актами: Федеральный 
закон "Об охране окружающей среды" от 
10.01.2002 г.; Федеральный закон "Об 
отходах производства и потребления" от 
24.06.98 г.; Постановление Правительства 
Российской Федерации от 3 сентября 2010 
г. № 681 "Об утверждении Правил обра-
щения с отходами производства и потреб-
ления в части осветительных устройств, 
электрических ламп, ненадлежащие сбор, 
накопление, использование, обезврежи-
вание, транспортирование и размещение 
которых может повлечь причинение вре-
да жизни, здоровью граждан, вреда жи-
вотным, растениям и окружающей среде"; 
"Кодекс Российской Федерации об адми-
нистративных правонарушениях" от 
30.12.2001 г.; нормативно-правовые акты 
субъектов Российской Федерации в обла-
сти обращения с отработанными люми-
несцентными лампочками. 

Следует отметить, что Федеральный 
закон "Об охране окружающей среды" не 
содержит положения об особом порядке 
утилизации люминесцентных ламп. В нем 
определены лишь полномочия органов 
местного самоуправления, связанные с 
охраной окружающей среды [2].   

В Федеральном законе «Об отходах 
производства и потребления» установле-

ны лишь правовые основы утилизации 
отходов производства, в целях предот-
вращения их негативного воздействия на 
окружающую среду. К ним относятся: 
охрана жизни и здоровья человека, научно 
обоснованное сочетание экологических и 
экономических интересов общества, со-
кращение количества отходов производ-
ства и. т. д. [1]. 

Наиболее детально вопросы утилиза-
ции люминесцентных ламп регулируются 
Постановлением Правительства от 3 сен-
тября 2010 г. N 68 "Об утверждении Пра-
вил обращения с отходами производства и 
потребления в части осветительных 
устройств, электрических ламп, ненадле-
жащие сбор, накопление, использование, 
обезвреживание, транспортирование и 
размещение которых может повлечь при-
чинение вреда жизни, здоровью граждан, 
вреда животным, растениям и окружаю-
щей среде"[3]. В нем определяются поря-
док сбора и накопления отработанных 
ртутьсодержащих ламп, порядок транс-
портирования отработанных ртутьсодер-
жащих ламп, порядок размещения (хране-
ние и захоронение) отработанных ртуть-
содержащих ламп, порядок обезврежива-
ния и использования отработанных 
ртутьсодержащих ламп. Но механизм 
утилизации не предусмотрен. (т. е куда 
сдавать, когда сдавать, место хранения до 
сдачи и. т. д.). 

Полагаем, что для разрешения сло-
жившихся проблем необходимо активное 
участие и самих субъектов Российской 
Федерации, так как вопросы управления в 
области охраны окружающей среды отно-
сятся к совместному ведению РФ и субъ-
ектов. В крупных городах России отрабо-
танные энергосберегающие лампы при-
нимают управляющие компании, которые 
их собирают, хранят в специально обору-
дованном помещении, а затем передают 
специализированным организациям для 
утилизации. Данная обязанность для 
управляющих компаний закрепляется в 
региональных документах, например, в 
Постановлении Правительства Москвы от 
19 мая 2010 г. № 949-РП «Об организации 
работ по централизованному сбору, 
транспортировке и переработке отрабо-
танных ртутьсодержащих люминесцент-
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ных и компактных люминесцентных ламп 
[4]. 

В Республике Дагестан были приняты 
следующие правовые акты, регулирую-
щие исследуемую сферу: Закон Республи-
ки Дагестан «Об отходах производства и 
потребления в РД» от 4 декабря 2008 г.; 
Программа деятельности Правительства 
Республики Дагестана на период до 2018 
года» утв. Указом главы Республики Даге-
стан № 60 от 5 марта 2014 г.; Постановле-
ние Правительства Республики Дагестан 
№ 626 от 16 декабря 2014 г. «О совершен-
ствовании системы обращения с тверды-
ми бытовыми отходами в Республике 
Дагестан».  

Закон «Об отходах производства и по-
требления в РД» определяет полномочия 
Народного Собрания, Правительства, 
уполномоченного органа в области обра-
щения с отходами, вопросы учета и отчет-
ности, государственного надзора и произ-
водственного контроля, нормирования и. 
т. д. [5]. 

Согласно Указу главы Республики Да-
гестан, Правительство Республики Даге-
стан продолжит работу, нацеленную на 
снижение негативного антропогенного 
воздействия на окружающую среду. Наря-
ду с другими, к основным направлениям 
государственной политики по улучшению 
экологической ситуации относятся: 

– строительство новых современных и 
реконструкция действующих полигонов 
твердых бытовых отходов, мусоросорти-
ровочных комплексов; 

– организация безопасного сбора у 
населения и предприятий отработанных 
люминесцентных, контактных энергосбе-
регающих ламп, их дальнейшей транспор-
тировки и утилизации; 

– совершенствование учебно-
методического обеспечения системы эко-
логического образования и просвещения 
[6].  

В целях стабилизации экологической 
обстановки в республике Правительство 
Республики Дагестан постановляет: Ми-
нистерству природных ресурсов и эколо-
гии Республики Дагестан, совместно с 
Министерством промышленности, тор-
говли и инвестиций Республики Дагестан 
рассмотреть вопрос об организации при-
ема и утилизации люминесцентных и 

ртутьсодержащих ламп, а также элек-
тронного лома. Рекомендует администра-
ции муниципальных районов и городских 
округов Республики Дагестан разработать 
и принять меры по сбору ТБО на террито-
риях муниципальных образований, преду-
сматривающие их разделение на соответ-
ствующие виды (пищевые отходы, тек-
стиль, бумага и другие) и соблюдение 
экологических, санитарных и иных требо-
ваний в области охраны окружающей 
среды и здоровья человека; организовать 
работу по сбору и вывозу ТБО, а также по 
их утилизации и переработке; разрабо-
тать и утвердить порядок сбора, вывоза, 
утилизации и переработки ТБО на терри-
тории соответствующего муниципального 
образования; предусмотреть в местных 
бюджетах средства на финансирование 
мероприятий по санитарной очистке тер-
риторий и обеспечить надлежащий кон-
троль за их выполнением [7]. Эти нормы 
являются теоретическими и, в какой-то 
степени, рекомендательными и невыпол-
нимыми в силу того, что в местных бюд-
жетах наблюдается дефицит финансовых 
средств. Они не предусматривают меха-
низм утилизации на практике.  

На основе анализа действующего за-
конодательства РД, мы приходим к выво-
ду, что закон обязывает физических и 
юридических лиц соблюдать особый по-
рядок утилизации люминесцентных ламп, 
однако механизм их утилизации не урегу-
лирован должным образом на правовом 
уровне. 

Ненадлежащее правовое регулирова-
ние этих вопросов на местном уровне 
ведет к отсутствию централизованной 
сети сбора и переработки люминесцент-
ных ламп, плохой информированности 
населения и безответственности граждан. 
По факту отработанные лампы выбрасы-
ваются вместе с обычным мусором с по-
следующим размещением на полигонах 
твердых бытовых отходов, что недопу-
стимо.  

Подводя итог всему вышесказанному, 
хотелось бы отметить, что для разреше-
ния существующих проблем необходимо в 
первую очередь принять соответствую-
щие нормативно-правовые акты, преду-
сматривающие механизм утилизации 
особо опасных отходов производства и 
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потребления не только на федеральном 
уровне, но и на уровне субъектов РФ, уве-
личить количество специализированных 
организаций, занимающихся утилизацией 
особо опасных отходов производства и 
потребления, разработать план меропри-
ятий для повышения экологической куль-
туры личности и общества в целом. 
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К ВОПРОСУ О ЮРИДИЧЕСКОЙ ОТВЕТСТВЕННОСТИ ОРГАНОВ, ОТВЕТСТВЕННЫХ 

ЗА ГОСУДАРСТВЕННУЮ РЕГИСТРАЦИЮ ПРАВ 

В докладе рассматривается вопрос о приро-
де юридической ответственности органов, отве-
чающих за государственную регистрацию прав 
на недвижимое имущество и сделок с ним. Спе-
цифика гражданско-правовой ответственности 
заключается в имущественной составляющей 
правового воздействия на правонарушителя, 
однако наступление такого вреда, его размер, 
причинно-следственную связь между возник-
шим вредом (убытками) и действиями причини-
теля вреда необходимо доказать в судебном 
порядке, что затрудняет возмещение вреда 
заинтересованными лицами. 

Юридическая, ответственность, государ-
ственные органы, должностные лица, условия 
наступления гражданской ответственности. 

 
од юридической ответственно-
стью в юридической литературе 

понимается применение к правонаруши-
телю мер государственного принуждения, 
основанных на юридическом и обще-

ственном осуждении его поведения и 
выражающихся в форме лишений лично-
го, организационного либо имуществен-
ного характера [1, с. 418].  

При осуществлении государственной 
регистрации прав на недвижимость и 
сделок с недвижимостью одним из наибо-
лее острых и неоднозначных является 
вопрос об ответственности органов, осу-
ществляющих государственную регистра-
цию недвижимости, и их должностных 
лиц. До принятия Федерального закона «О 
государственной регистрации прав на 
недвижимое имущество и сделок с ним» 
[2] (далее — Закон о регистрации) госу-
дарство не несло никаких обязательств по 
возмещению убытков (вреда) в случае 
признания прав нового собственника 
недействительными или при утрате жи-
лого помещения, а также в других случаях.  

П 
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Действующее законодательство 
предусматривает возможность обжалова-
ния неправомерных действий государ-
ственного органа или его должностных 
лиц, если ими нарушены охраняемые 
законом права и свободы, путем обраще-
ния с соответствующим заявлением в суд 
общей юрисдикции или арбитражный суд. 
В результате нарушенное право будет 
восстановлено, либо действия (бездей-
ствия) учреждения или его должностных 
лиц будут признаны правомерными.  

Специфика гражданско-правовой от-
ветственности заключается в имуще-
ственной составляющей правового воз-
действия на правонарушителя [3, с. 20-27]. 
Она устанавливается в соответствии с 
общими нормами гражданского законода-
тельства. Вместе с тем регистрирующие 
органы как органы исполнительной вла-
сти в установленной сфере деятельности 
реализуют свою компетенцию, основыва-
ясь на властно-распорядительных полно-
мочиях. Их полномочия закреплены в 
Положении о Федеральной службе госу-
дарственной регистрации, кадастра и 
картографии, утвержденном Постановле-
нием Правительства РФ от 01.06.2009 г. № 
457[4].  

Должностные лица регистрирующих 
органов несут ответственность за вред, 
причиненный в результате неправомер-
ных действий (бездействия) этих лиц при 
исполнении ими служебных (должност-
ных) обязанностей, которая согласно п. 1 
ст. 1068 ГК РФ реализуется по общим 
правилам.  

Гражданско-правовая природа ответ-
ственности органов, осуществляющих 
государственную регистрацию прав на 
недвижимое имущество, как исполни-
тельных органов государства, в свою оче-
редь, предполагает использование граж-
данско-правовых категорий института 
ответственности. И хотя возмещение вре-
да, причиненного незаконными действи-
ями (бездействием) государственных 
органов, а также их должностных лиц 
предусмотрено нормами ГК РФ, наступле-
ние такого вреда, его размер, причинно-
следственную связь между возникшим 
вредом (убытками) и действиями причи-
нителя вреда необходимо доказать в су-

дебном порядке, что затрудняет возмеще-
ние вреда заинтересованными лицами.  

Вместе с тем системный анализ норм 
Закона о регистрации даёт основания 
полагать, что нормы ГК РФ должны при-
меняться по-особому. Ответственность за 
незаконные действия государственных 
органов и их должностных лиц наступает 
при наличии общих условий, предусмот-
ренных ст. 1064 ГК РФ, и специальных 
условий. Общим условием наступления 
деликтной ответственности является 
наличие состава правонарушения, кото-
рый включает в себя: наступление вреда у 
потерпевшего, противоправность поведе-
ния причинителя вреда, причинную связь 
между двумя первыми элементами, вину 
причинителя вреда и размер причиненно-
го вреда. Поскольку условия носят общий 
характер, для возникновения деликтного 
обязательства их наличие требуется во 
всех случаях, если иное не установлено 
законодательством.  

К специальным условиям можно от-
нести: условия, относящиеся к правовому 
статусу причинителя вреда, и условия, 
относящиеся к характеру деятельности 
причинителя вреда. Для возникновения 
имущественной ответственности государ-
ства необходимо наличие всей совокупно-
сти названных как общих, так и специаль-
ных условий [5, с. 69].  

В качестве специальной нормы вы-
ступает ст. 1069 ГК РФ, предусматриваю-
щая обязанность регистрирующих орга-
нов возместить вред, причиненный их 
противоправными действиями в лице 
своих должностных лиц. Поэтому можно 
заключить, что для отношений в сфере 
государственной регистрации прав на 
недвижимое имущество и сделок с ним, 
связанным с причинением вреда, власт-
ность будет являться характерным при-
знаком.  

Противоправное поведение органов, 
осуществляющих государственную реги-
страцию недвижимости, может быть вы-
ражено как в форме действия (соверше-
нии действия, прямо запрещенного Зако-
ном о регистрации), так и в форме бездей-
ствия (не совершении либо уклонении от 
совершения действия, предусмотренного 
законодательством). Характерным при-
мером бездействия может являться нару-
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шение регистрирующим органом норма-
тивно установленных сроков государ-
ственной регистрации, выдачи информа-
ции из ЕГРН и др. Здесь можно согласить-
ся с мнением Ю.Н. Андреева, что в реаль-
ной жизни должностное лицо в силу раз-
личных обстоятельств может и не осозна-
вать противоправность совершенных им 
действий, но в силу своего должностного 
положения оно, как правило, может и 
должно её осознавать. Вина, как минимум 
в форме неосторожности, при совершении 
должностным лицом незаконных дей-
ствий присутствует практически всегда. 
Вина государственных органов при со-
вершении ими неправомерных действий 
(бездействия) отсутствует в редких случа-
ях [6, с. 38].  

Гражданским законодательством (п. 2 
ст. 1064 ГК РФ) закреплена презумпция 
вины причинителя вреда, из чего следует, 
что доказывание вины не входит в про-
цессуальные обязанности потерпевшего. 
В случае, если регистрирующий орган 
докажет, что вред причинен не по его 
вине, он освобождается от обязанности 
возмещения такого вреда.  

Таким образом, можно сделать вывод, 
что государство за вред, причиненный 
при осуществлении деятельности по реги-
страции прав на недвижимость, несет 
ответственность на общих основаниях, т.е. 
исключительно за противоправные ви-
новные действия.  

Практика применения законодатель-
ства о гражданско-правовой ответствен-
ности регистрирующих органов малочис-
ленна и только начинает складываться. 
При рассмотрении дел сложным является 
вопрос доказывания государственными 
органами отсутствия вины, поэтому чаще 
ими доказываются другие условия ответ-
ственности, например, противоправность 
поведения либо причинно-следственная 
связь.  

Вместе с тем следует признать суще-
ствование проблем, вызванных необхо-
димостью доказывания отсутствия вины 
лицом, нарушившим обязательство, т.е. 
регистрирующим органом.  

Для освобождения от имущественной 
ответственности регистрирующий орган 
должен доказать отсутствие своей вины. В 
практике судов наблюдаются разные 

подходы к тому, кто же должен доказы-
вать отсутствие вины — регистрирующий 
орган или истец.  

В сфере функционирования органов, 
осуществляющих государственную реги-
страцию прав на недвижимость и сделок с 
ней, ответственность приобретает особый 
характер, поскольку здесь многие поступ-
ки и действия регистрирующего органа 
порождают глубокие социальные послед-
ствия. Так, негативные последствия в 
государственной регистрации недвижи-
мости способны нанести колоссальный 
ущерб обществу, поскольку выражаются в 
широкомасштабном массовом нарушении 
прав граждан и юридических лиц на не-
движимость.  

К сожалению, механизм реализации 
норм об ответственности регистрирую-
щих органов на сегодняшний день рабо-
тает неэффективно или вообще не рабо-
тает. Несовершенство регулирования 
ответственности органов, осуществляю-
щих государственную регистрацию прав 
на недвижимое имущество, в законода-
тельстве связано, в том числе и с установ-
лением в Законе о государственной реги-
страции в общей форме ответственности 
за нарушения в области отношений, кото-
рую он регламентирует, но при отсут-
ствии в нем нормативно-определенного 
механизма реализации этой ответствен-
ности, поэтому ответственность приобре-
тает чисто формальный характер.  
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ФОРМИРОВАНИЕ И СТРУКТУРА ОРГАНОВ МЕСТНОГО САМОУПРАВЛЕНИЯ: 

ПРОБЛЕМНЫЕ АСПЕКТЫ 

В докладе анализируется практика Консти-
туционного Суда Российской Федерации по 
вопросам определения структуры местных 
органов власти через призму участия граждан в 
формировании органов местного самоуправле-
ния. Делаются выводы об оптимальных способах 
участия населения в определении структуры 
органов местного самоуправления. 

Местное самоуправление, муниципальное 
образование, местная администрация, местный 
референдум, формирование органов местного 
самоуправления. 

 
а последние годы в законодатель-
ство о местном самоуправлении 

часто вносились изменения, касающиеся 
реформирования порядка избрания мест-
ной власти.[2,c.18] Частота подобных но-
ваций свидетельствует о поисках опти-
мальных путей формирования органов 
местного самоуправления. В этой связи, 
стоит обратить внимание на то, что одни-
ми из важнейших проблем в системе 
местного самоуправления в России, явля-
ются проблемы обеспечения гарантий 
прав граждан в системе местного само-
управления.[ 3, c. 93] Одним из способов 
обеспечения таких гарантий является 
такой механизм непосредственной демо-
кратии на местном уровне, как участие 
граждан в формировании органов местно-
го самоуправления. При рассмотрении 
аспектов реализации права граждан и их 
объединений на участие в формировании 
органов местного самоуправления видит-
ся целесообразным рассмотреть практику 
Конституционного Суда Российской Фе-
дерации по ряду проблемных аспектов, 
связанных с воплощением этого права. В 
данной практике КС видится важным 
выявить гарантию судебной защиты пра-
ва на формирование органов местного 
самоуправления, чтобы оно не было вы-
холощенным. 

Особого внимания заслуживает пози-
ция Конституционного Суда по поводу 
структуры формирования органов мест-

ного самоуправления. Так КС РФ в своем 
определении от 14 декабря 2014 года по 
жалобам Д. Колодежного и Д. Передель-
ского признал конституционным право-
вой порядок, при котором может быть не 
предусмотрено проведение местных ре-
ферендумов по определению конкретной 
модели избрания того или иного органа 
местного самоуправления.  

Конституционный Суд отказал заяви-
телям в рассмотрении жалобы, аргумен-
тировав это тем, что у населения доста-
точно рычагов воздействия на процесс 
принятия решения по данному вопросу, 
аргументировав это тем, что у населения 
достаточно возможности влиять в соот-
ветствии с Конституцией РФ на определе-
ние структуры органов местного само-
управления, и, следовательно, на опреде-
ление конкретного способа формирова-
ния органов местного самоуправления, 
которые находят свое отражение в нали-
чии возможности участвовать в обще-
ственном обсуждении по поводу внесения 
изменений в законы субъектов РФ и в 
уставы муниципальных образований, 
выражать свое мнение при проведении 
социологических опросов, публичных 
слушаний. Все это, по мнению Конститу-
ционного Суда РФ, свидетельствует о 
реальной возможности граждан, в соот-
ветствии со ст., ст. 131 Конституции, само-
стоятельно определять структуру органов 
местного самоуправления. Говоря о воз-
можности местного референдума по дан-
ному вопросу, Конституционный Суд по-
лагает, что подобная форма выражения 
позиции населения муниципального об-
разования может предусматриваться в 
федеральном законе при наличии соот-
ветствующей позиции законодателя.[4] 

В среде теоретиков и практиков кон-
ституционного и муниципального строи-
тельства имеются разные точки зрения по 
поводу демократичности или недемокра-
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тичности подобного порядка, когда в 
муниципальных образованиях не прово-
дятся референдумы по поводу изменения 
избрания органов и должностных лиц 
местного самоуправления. Представляет-
ся, что помимо традиционной полемики 
по поводу большей или меньшей демо-
кратичности той или иной модели на 
основе принципа прямых выборов, в дан-
ном вопросе следует также обратиться и к 
нормам международного права, а также 
рациональным принципам функциониро-
вания органов местного самоуправления. 
Последнее важно понимать особенно, 
поскольку вся система местного само-
управления должна функционировать 
таким образом, чтобы соблюдался баланс 
прав граждан на местном уровне. С одной 
стороны, права на самостоятельное опре-
деление структуры органов местного 
самоуправления. С другой стороны, права 
на стабильное получение всех муници-
пальных услуг, которые осуществляются 
органами местного самоуправления в 
соответствии с законодательством. И 
здесь важен тот факт, что Европейская 
хартия местного самоуправления не ука-
зывает на обязательное избрание мэров 
на прямых выборах и на обязательное 
проведение референдума по этому вопро-
су.[1] В то же время, важно понимать, что в 
случае проведения местного референдума 
по вопросу установления того или иного 
способа формирования органа местного, 
явка должна составить более 50% от об-
щего числа избирателей, зарегистриро-
ванных на территории муниципального 
образования и обладающих избиратель-
ным правом. В случае, если явка будет 
меньше, то референдум признается несо-
стоявшимся и в дальнейшем голосование 
по данному вопросу может быть проведе-
но не ранее, чем через 2 года. Таким обра-
зом, с учетом крайне невысокой активно-

сти избирателей на муниципальных вы-
борах, есть очень большой риск, что обя-
зательное проведение местных референ-
думов по данным вопросам будет чревато, 
как и не выявлением по его результатам 
мнения населения, так и существенной 
тратой средств местного бюджета. 

В то же время, с целью выявления по-
зиции по вопросам структуры органов 
местного самоуправления, которые вклю-
чают в себя определение конкретных 
способов избрания их избрания, видится 
правильной проработка законодателем 
таких механизмов проведения опросов и 
слушаний, при которых охват мнения 
граждан был бы максимально широким, а 
сам процесс их проведения максимально 
прозрачным и понятным для граждан с 
максимальным информационным осве-
щением. 
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ПРЕСТУПЛЕНИЯ ПРОТИВ ИНТЕРЕСОВ СЛУЖБЫ В КОММЕРЧЕСКИХ И ИНЫХ 

ОРГАНИЗАЦИЯХ, ИХ МЕСТО В СИСТЕМЕ ОСОБЕННОЙ ЧАСТИ УК РФ 

В докладе рассматриваются вопросы, свя-
занные с понятием преступлений, совершаемых 
лицами, выполняющими управленческие функ-
ции в коммерческих и иных организациях. Вы-
явлена особенность рассматриваемых преступ-
лений. Представлены различные точки зрения 
по вопросу места данных преступлений в систе-
ме Особенной части УК РФ. 

Коммерческие организации, управленче-
ские функции, специальный субъект, професси-
ональные полномочия, объект, объективная 
сторона преступлений против интересов службы 
в коммерческих и иных организациях. 

 
 возникновением различных форм 
собственности в стране образова-

лись коммерческие и иные организации, в 
том числе частные детективные и охран-
ные службы, аудиторские фирмы и част-
ный нотариат. Некоторые служащие ука-
занных организаций наделены управлен-
ческими функциями, а детективы, охран-
ники, частные нотариусы и аудиторы - 
также специальными профессиональны-
ми полномочиями, предоставляемыми 
государством в порядке лицензирования. 
Злоупотребляя ими, эти лица нередко 
причиняют вред интересам службы ука-
занных организаций, наносят серьезный 
ущерб правам и законным интересам 
граждан, интересам общества и государ-
ства[1]. 

Преступления против интересов 
службы в коммерческих и иных организа-
циях от других преступлений, предусмот-
ренных в разделе 8 УК РФ, отличаются, по 
крайней мере, двумя моментами. Они 
совершаются, во-первых, в связи с управ-
ленческой деятельностью указанных 
организаций и, во-вторых, специальным 
субъектом, т.е. лицом, выполняющим 
управленческие функции в коммерческой 
или иной организации, либо их предста-
вителем. Таким образом, помещение гл. 23 
в разд. 8 УК РФ, несомненно, носит услов-
ный характер. Более правильным реше-
нием с точки зрения построения Особен-
ной части Кодекса было бы поместить 

рассматриваемую группу преступлений в 
самостоятельный раздел с одноименным 
названием. В противном случае к числу 
преступлений в сфере экономики следо-
вало бы отнести и преступления против 
интересов государственной службы, для 
которых названные экономические отно-
шения также могут являться факульта-
тивным объектом[4]. 

В литературе по данному вопросу су-
ществуют и иные позиции. Так, Б.В. Вол-
женкиным высказано сомнение в целесо-
образности наличия самостоятельной 
главы «Преступления против интересов 
службы в коммерческих и иных организа-
циях». В частности, он указывает, что «во-
обще самостоятельное существование 
данной главы ввиду отсутствия особого 
правоохраняемого объекта сомнительно, 
а находящиеся в ней четыре состава пре-
ступлений вполне могли найти место в 
других главах Кодекса»[2].  

Свою позицию автор обосновывает 
отсутствием «особой» ценности охраняе-
мого объекта. Однако представляется, что 
интересы службы в данном случае заклю-
чаются в правильном и четком функцио-
нировании аппаратов управления ком-
мерческих организаций, в надлежащем 
исполнении управленческими работни-
ками своих функций в соответствии с 
задачами и на благо организаций, но не в 
ущерб законным интересам граждан, 
других организаций, общества и государ-
ства в целом. 

Весьма противоречивое мнение отно-
сительно объекта рассматриваемых пре-
ступлений высказано С.В. Изосимовым. Он 
полагает, что у группы преступлений, 
объединенных в гл.23 УК РФ, нет единого 
объекта. Поэтому не должно быть в Уго-
ловном кодексе самостоятельной главы, 
предусматривающей ответственность за 
данные преступления. Последние могут 
как посягать на права и законные интере-
сы граждан и организаций, так и причи-
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нять вред другим охраняемым законом 
интересам общества и государства[5]. 

Объединяющим признаком рассмат-
риваемой группы преступлений с другими 
преступлениями, предусмотренными 
разделом 8 УК РФ, служит то, что они со-
вершаются в связи с экономической и 
другой предпринимательской деятельно-
стью коммерческих и иных организаций. 
Анализ составов преступлений, преду-
смотренных гл.23 УК РФ, показывает, что 
установленная в них ответственность 
может быть возложена только на лиц, 
выполняющих управленческие функции в 
коммерческой или иной организации, т.е. 
осуществляющих в ней постоянно или 
временно организационно-
распорядительные или административно-
хозяйственные обязанности. При выпол-
нении этими лицами деятельности иного 
рода, причинившей вред организациям, 
гражданам, государству, ответственность 
наступает не по признакам составов пре-
ступлений против интересов службы в 
коммерческих и иных организациях. Ста-
ло быть, законодатель делает акцент на 
вред, причиняемый нормальной деятель-
ности коммерческих и иных организаций, 
а не экономическим отношениям. 

Под преступлениями против интере-
сов службы в коммерческих и иных орга-
низациях следует понимать такие обще-
ственно опасные деяния, которые посяга-
ют на нормальную деятельность коммер-
ческих и иных организаций и причиняют 
либо создают угрозу причинения суще-
ственного вреда правам и законным ин-
тересам граждан или организаций либо 
охраняемым законом интересам общества 
или государства. 

Объектом анализируемых преступле-
ний является нормальная деятельность 
коммерческих и иных организаций, не 
являющихся государственными органами, 
органами местного самоуправления, госу-
дарственными или муниципальными 
учреждениями. Для некоторых преступ-
лений против интересов службы в ком-
мерческих и некоммерческих организаци-
ях характерен дополнительный непосред-
ственный объект - права и законные ин-
тересы граждан или организаций либо 

охраняемые законом интересы общества 
и государства (ст. 201 и 202 УК); здоровье 
человека (ст. 203 УК)[6]. 

Особенностью рассматриваемых пре-
ступлений является их совершение в сфе-
ре управленческой деятельности коммер-
ческих и иных организаций, не являющих-
ся государственными органами, органами 
местного самоуправления, государствен-
ными или муниципальными учреждения-
ми[3]. 

Объективная сторона преступлений 
против интересов службы в коммерческих 
и иных организациях заключается в обще-
ственно опасном деянии (действии или 
бездействии), совершенном вопреки ин-
тересам службы и благодаря занимаемому 
служебному положению. Такие преступ-
ления против интересов службы в ком-
мерческих и иных организациях, как зло-
употребление полномочиями (ст. 201 УК), 
злоупотребление полномочиями частны-
ми нотариусами и аудиторами (ст. 202 
УК), могут быть совершены как путем 
действия, так и путем бездействия. Пре-
вышение полномочий служащими част-
ных охранных или детективных служб (ст. 
203 УК), а также коммерческий подкуп (ст. 
204 УК) совершаются только путем дей-
ствия. 
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УГОЛОВНАЯ ОТВЕТСТВЕННОСТЬ ЗА ПРЕСТУПЛЕНИЯ, СВЯЗАННЫЕ 

С БАНКРОТСТВОМ 

В рамках представленной статьи проанали-
зированы ключевые аспекты уголовной ответ-
ственности за преступления, связанные с банк-
ротством. 

Банкротство, преступления, ответствен-
ность, социология, экономика, должник.  

 
бъектами при уголовной ответ-
ственности за банкротство вы-

ступают социальные взаимоотношения в 
сфере экономики. 

Субъектами при уголовной ответ-
ственности за банкротство выступают 
руководитель, учредить должника, непо-
средственно задолжавший человек или 
группа лиц в лице кредитной организа-
ции, индивидуального предпринимателя 
или же прочих лиц. 

Главная цель реализации преступных 
деяний со стороны должника – это факт 
невыполнения своих обязательств и при-
менение законодательно установленного 
банкротства для нелегального обогаще-
ния. В качестве карательных мер за по-
добную деятельность рассматриваются 
штрафные санкции, заключение под 
арест, ограничение передвижения, неко-
торый объем обязательного труда, испра-
вительные работы, заключение в тюрьму. 

Согласно статье №195 УК РФ преду-
сматривается уголовная ответственность 
за незаконное деяние в случае наступле-
ния такой ситуации, как банкротство 
предпринимателя и компании. В соответ-
ствии с первой и второй частью вышена-
званной статьи Уголовного Кодекса мож-
но рассматривать разные составы непра-
вомерных деяний. 

Объективная характеристика пре-
ступления по первой части данной статьи 
включает сокрытие материальных ценно-
стей, имущественно-правовых бумаг или 
имущественно-обязывающих договоров, 
информацию о материальных ценностях и 
их размерах, расположение прочих дан-
ных о материальных ценностях или пра-
вовых (обязывающих) актов, передача 

материальных ценностей во владение 
третьим лицам, изъятие или разрушения 
материальных ценностей, включая со-
крытие, изменение, удаления бухгалтер-
ской или другой учетной документации, 
которые формулируют параметры эконо-
мической работы юридических лиц или 
же индивидуальных предпринимателей, 
когда данная деятельность совершается 
при наличии свойств банкротства и нали-
чествует ущерб в крупном размере. 

Субъективная характеристика пре-
ступления по первой части данной статьи 
предполагает присутствие прямого или 
же косвенного умысла. 

Объективная характеристика пре-
ступления по второй части данной статьи 
– это незаконное удовлетворение имуще-
ственного посягательства конкретных 
кредиторов, осуществляемое за счет ма-
териальных ценностей должника: юрлица, 
руководителя юрлица, учредителя или же 
индивидуального предпринимателя (с 
умыслом причинить ущерб прочим кре-
диторам, когда подобное деяние осу-
ществлено в присутствии условий для 
банкротства или же ущерба в крупном 
размере). 

Здесь субъективной стороной являет-
ся умысел «при осознании виновным всех 
обстоятельств объективной стороны 
состава преступления». 

По статье №197 УК предусмотрена 
ответственность за фиктивное банкрот-
ство при крупном ущербе (свыше 250 
тысяч рублей). 
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ОТКАЗ ОТ НАСЛЕДСТВА ПО РОССИЙСКОМУ ЗАКОНУ 

В докладе исследуется, правомочие отказа 
от наследства, особенности и способами такого 
отказа. Анализируются различные точки зрения, 
касающиеся отказа от наследства и предприни-
мается попытка сформулировать гражданского-
правовые принципы отказа от наследства в 
соответствии с гражданским законодательством. 

Отказ от наследства, принятие наследства, 
наследник, односторонняя сделка. 

 
еотъемлемой частью права 
наследников на получение насле-

дуемого имущества является правомочие 
отказа от наследства. Отказ от наследства 
представляет собой одностороннюю 
сделку, посредством которой наследник, 
призванный к правопреемству, получает 
возможность по тем или иным причинам 
отказаться от причитающегося ему иму-
щества умершего лица. Как правило, ос-
новной причиной отказа наследников от 
наследства является несоответствие сто-
имости унаследованного имущества и 
долгов, имеющихся у наследодателя, ко-
торые наследуются вместе с его имуще-
ством. В.Б. Паничкин указывает на две 
причины отказа наследовать: это желание 
избежать налогов или требований креди-
торов [1, с.51]. 

Следует различать непринятие 
наследства наследником в установленный 
срок от отказа от наследства. В отличие от 
принятия наследства, которое квалифи-
цируется как сделка, так как предусмат-
ривает ярко выраженное действие 
наследника, юридическая природа непри-
нятия наследства характеризуется не 
действием, а бездействием, которое ква-
лифицируется уже как юридический факт. 
Как указывает В.И. Серебровский, факти-
ческое непринятие наследником наслед-
ства может быть вызвано различными 
обстоятельствами [2, с.46]. В качестве 

обстоятельств, повлиявших на неприня-
тие наследства наследником в установ-
ленный срок, указывается нежелание 
заявлять об этом официально, наследник 
может не знать об открытии наследства и 
др. 

Существует формальный способ не-
принятия наследства, которое осуществ-
ляется путем отказа от наследства. Отказ 
от наследства, по мнению Ю.К. Толстого, 
является односторонней сделкой [3, 
с.742], при этом он обращает внимание на 
ст. 1159 Гражданского кодекса Российской 
Федерации (далее ГК РФ), в которой опре-
делены способы отказа от наследства. 
Отказ от наследства оформляется только 
путем подачи заявления нотариусу или 
соответствующему должностному лицу и 
после его получения последними стано-
вится бесповоротным. В то время как при 
непринятии наследства в установленный 
срок наследник при наличии предусмот-
ренных законом оснований, оговоренных 
в ст. 1155 ГК РФ, может принять наслед-
ство и по истечении указанного срока. [4]  

Учитывая, что основные начала граж-
данского законодательства в ст. 1 ГК РФ 
закрепляют презумпцию приобретения 
субъектом права гражданских прав и обя-
занности своей волей и в своем интересе, 
решение о принятии наследства или отка-
зе от него наследник принимает свободно, 
независимо и без принуждения. Уместно 
обратить внимание на особенность прав 
наследника, которые возникают вопреки 
его воле, но в его интересе. 

Содержание правомочия на отказ от 
наследства определяется ст. 1157 ГК РФ, в 
соответствии с которой признается, что 
наследник вправе отказаться от наслед-
ства в пользу других лиц или без указания 

Н 
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таких лиц, в пользу которых он отказыва-
ется от наследственного имущества. С 
учетом того что данное решение наслед-
ника затрагивает его имущественные 
интересы и уровень благосостояния, оно 
должно приниматься им обдуманно. По-
этому законом вводится временной нор-
матив для принятия решения наследни-
ком, который находится в тех же форма-
тах, что и срок для принятия наследства, 
установленного ст. 1154 ГК РФ, однако п. 2 
ст. 1157 ГК РФ распространяет этот срок и 
при обстоятельствах, когда наследник уже 
принял наследство, т.е. при фактическом 
принятии наследства. 

Гражданское законодательство (п. 1 
ст. 1157 ГК РФ) предусматривает случай, 
когда отказ от наследства не допускается. 
Недопустимость отказа возникает при 
наследовании выморочного имущества, 
которое в порядке наследования по зако-
ну переходит в собственность Российской 
Федерации. Введение этого правила обу-
словлено тем, что наследником вымороч-
ного имущества всегда выступает пуб-
лично-государственные образование. 
Отказ публично-правового образования 
от принятия наследства привел бы к ситу-
ации, когда имущество оказалось бы бес-
хозяйным, что недопустимо для обеспече-
ния нормального гражданского оборота. 

Существуют общепринятые государ-
ственные принципы, определяющие со-
вершение отказа от наследства, к которым 
относятся: неизменность и необратимость 
юридические отказа от наследства; недо-
пустимость отказа от наследства с оговор-
ками или под условием; отказ в пользу 
других наследников; недопустимость 
частичного отказа от наследства в сочета-
нии с правом альтернативного выбора 
оснований для отказа от части наследства. 

Принцип неизменности и необрати-
мости отказа от наследства означает, что 
заявленный отказ от наследства, каким 
бы ни было его содержание (безусловный 
или направленный), не может быть впо-
следствии ни изменен, ни отозван обрат-
но (п. 3 ст. 1158 ГК РФ). Так, если наслед-
ник заявил о безусловном отказе, он не 
вправе затем заменить безусловный отказ 
направленным, и наоборот. Наследник, 
отказавшийся от наследства, не вправе 
отменить свой отказ и взамен отказа от 

наследства принять наследство. Такие 
правила основаны на том, что реализация 
правомочия на отказ от наследства пре-
кращает право наследования и у наслед-
ника не остается тех правомочий, которые 
можно было бы осуществить, чтобы за-
явить новый отказ от наследства с другим 
содержанием либо, не отказываясь от 
наследства, принять наследство. То или 
другое правомочие можно осуществить, 
лишь обладая ими одновременно, чтобы 
сделать выбор одного из них. 

Принцип недопустимости отказа от 
наследства с оговорками или под услови-
ем аналогичен принципу недопустимости 
принятия наследства под условием или с 
оговорками. Данные принципы закрепле-
ны в п. 2 ст. 1158 и соответственно в п. 2 
ст. 1152 ГК РФ. Таким образом, законода-
тель закрепил запрещающий принцип. К 
сделкам, подразумевающим отказ от 
наследства, не могут быть применены 
положения о заключении сделок под от-
лагательным или под отменительным 
условием, так как такого рода условия 
создавали бы неопределенность для при-
нятия решения в отношении остальных 
наследников. Как правило, такие согла-
шения (под условием) заключают между 
собой близкие родственники, когда необ-
ходимо принимать решение по наслед-
ственному имуществу. 

Принцип отказа от наследства в поль-
зу других лиц гражданские в науке назы-
вают направленным отказом от наслед-
ства[5, с. 27]. Направленный отказ от 
наследства – весьма распространенный 
вид отказа, вследствие чего практика его 
применения имеет важное практическое 
значение. Механизм направленного отка-
за описан в п. 1 ст. 1158 ГК РФ, положения 
которого Постановлением Конституцион-
ного Суда Российской Федерации от 23 
декабря 2013 г. N 29-П признаны не соот-
ветствующими Конституции РФ[6]. Дан-
ное решение Конституционный Суд РФ 
принял на основе вывода о том, что одно-
образное применение положений законо-
дательства, регулирующего направлен-
ный отказ от наследства, обеспечивалось 
через его официальное судебное толкова-
ние. Однако Пленум Верховного Суда Рос-
сийской Федерации в Постановлении от 
29 мая 2012 г. N 9 "О судебной практике по 
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делам о наследовании"[7] дал новое по-
нимание для судебного толкования п. 1 ст. 
1158 ГК РФ, что привело в практике пра-
воприменения к изменению подхода к 
установлению круга лиц из числа наслед-
ников по закону, в пользу которых 
наследник вправе отказаться от наслед-
ства. Данное обстоятельство дало основа-
ние для Конституционного Суда РФ при-
нять решение о неконституционности 
положений ГК РФ, регулирующих направ-
ленный отказ в его части. В настоящее 
время законодатель в первом чтении 
принял законопроект, устраняющий дан-
ное противоречие и позволяющий одно-
значно обеспечивать правовое регулиро-
вание отказа от наследства в пользу дру-
гих лиц. 

Принцип недопустимости частичного 
отказа от наследства в сочетании с правом 
альтернативного выбора оснований для 
отказа от причитающегося наследства 
заложен в п. 3 ст. 1158 ГК РФ. 

Частичный отказ от наследства, как и 
частичное принятие наследства, недопу-
стимы в одинаковой мере по той причине, 
что такой акт создает неравное положе-
ние наследников в отношениях правопре-
емства, несоразмерность участия наслед-
ников в наследовании, порождаемую лич-
ной волей кого-либо одного или несколь-
ких наследников, что может привести к 
нарушению прав и законных интересов 
других наследников, а также предусмот-

ренного законом справедливого распре-
деления наследства. [8, с. 18] 

Таким образом, отказ от наследства 
это юридически значимое действие, кото-
рым наследник заявляет о нежелании 
принимать наследство. Решение об отказе 
от наследства окончательное. Заявивший 
об отказе наследник в дальнейшем не 
имеет возможности сказать, что переду-
мал, ошибся, или иным способом отме-
нить свое решение. 
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ПРЕСТУПНОСТЬ В ФИНАНСОВОЙ СФЕРЕ, СВЯЗАННАЯ С ПРЕДНАМЕРЕННЫМ 

И НЕУМЫШЛЕННЫМ БАНКРОТСТВОМ 

Статья представляет собой наглядный ана-
лиз уголовной ответственности за преступле-
ния, связанные с банкротством.  

Ответственность, фикция, неумышленно, 
банкротство, законодательство, РФ, организа-
ция. 

 

а сегодняшний день система 
уголовно-процессуального нака-

зания в России в сфере преступлений, 
которые связаны с банкротствами, - одна 
из самых гуманных в мире. Что стоит под 
этим понимать российскому предприни-

Н 

consultantplus://offline/ref=B1D94782856C31DE4994ED872685DEE9F7749E340A27A32711E59B95B4388A864F6ACEB4AFB75A27WBM
consultantplus://offline/ref=B1D94782856C31DE4994ED872685DEE9F7749E340A27A32711E59B95B4388A864F6ACEB4AFB75A27WBM
consultantplus://offline/ref=B1D94782856C31DE4994E28C3885DEE9FE749B340C24FE2D19BC9797B323W7M


 

48 

мателю, который решил создать условия 
для самостоятельного банкротства?  

В связи с участившимися случаями 
фиктивных, а также неумышленных 
банкротств в 2016 году, российский зако-
нодатель предусматривает более суровое 
наказание в соответствии с уголовным 
законодательством по статье 195 части 1, 
2 и 3 УК РФ с последними дополнениями 
от 26.08.2016 года.  

Причины участившихся случаев банк-
ротства компаний в РФ рассмотрены да-
лее. 

Не секрет, что практически каждый 
предприниматель в России для развития 
собственного бизнеса, берет кредит под 
определенный процент, как правило, сро-
ком не менее чем на один год. Система 
распределения расходов банка не имеет 
жесткой системы распределения, то есть 
банкиры не интересуются, на какие нуж-
ды выдают свои финансовые средства 
заявившему кандидату. Именно такой 
институт раскручивания внешнего долга 
перед банком и стал основной причиной 
участившихся случаев банкротства ком-
паний. 

Как заявляет пресс-секретарь Сбер-
банка, Сергей Давыдов, для того чтобы 
предприятия смогли в полной мере воз-
местить все расходные части по своим 
финансовым операциям, необходимо 
ввести новый более обособленный инсти-
тут предпринимательства, который смо-
жет создать условия для недопущения 
банкротства частных организаций.  

Но, тем не менее, показатель преступ-
ности в финансовой сфере не только не 
снижается, но даже увеличивается. Таким 
образом, по итогам 2016 года было приня-
то решение усилить уголовную ответ-
ственность за преступления, связанные с 
системой преднамеренного и неумыш-
ленного банкротства, то есть в ситуации, 
когда юридическое лицо не способно от-
вечать в полной мере по своим финансо-
вым обязательствам. В случае установле-
ния причастности тех или иных лиц к 

умышленному банкротству компании, 
могут быть применены различного рода 
санкции со стороны судебных и проверя-
ющих органов, вплоть до лишения свобо-
ды сроком на пять лет. Данные действия 
регулируются рядом законодательных 
постановлений и фиксированы в дей-
ствующем уголовном законодательстве в 
статьях 196 УК РФ в части 1,3,4 и 5.  

В систему ответственности за пре-
ступления, связанные с банкротством 
относят: 

Злостное уклонение от погашения 
кредиторской задолженности. 

Преднамеренное банкротство. 
Уличение в превышении кредита до-

верия. 
Невозможность установить связь с 

теми компаниями, которые объявили себя 
банкротами и перестали выплачивать 
долги. 

Основным моментом в системе нака-
зания за умышленное банкротство явля-
ется то, что все процессуальные акты, 
которые необходимы для осуществления 
грамотной процедуры перехода компании 
в собственность «РОСИМУЩЕСТВА», про-
водятся исключительно на базе судебных 
исков в случае неудовлетворения хотя бы 
одного из вышеуказанных постановлений.  

Таким образом, современный законо-
датель предполагает достаточно серьез-
ное наказание за ряд уголовных преступ-
лений за банкротства в том или ином их 
виде.  
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ОТДЕЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ ИСПОЛНЕНИЯ ОРГАНОМ ДОЗНАНИЯ ПОРУЧЕНИЙ 

СЛЕДОВАТЕЛЯ 

В докладе рассмотрена одна из процессу-
альных форм взаимодействия следователя и 
органов дознания при производстве по уголов-
ному делу - исполнение поручений дознавате-
лем. Рассмотрены правовые основания реализа-
ции данной формы взаимодействия, понятие 
поручения, его основные функции и виды. Кроме 
этого разработаны рекомендации по изложению 
в поручении отдельной информации об обстоя-
тельствах расследуемого уголовного дела. 

 
спешное расследование преступ-
лений во многом зависит от эф-

фективности взаимодействия следовате-
ля и органов дознания. Такое взаимодей-
ствие осуществляется в определенных 
формах, под которыми в научной литера-
туре понимаются основанные на уголов-
но-процессуальном законе конкретные 
способы сотрудничества этих органов, 
средства связи между ними, обеспечива-
ющие их совместную согласованную ра-
боту при расследовании преступлений [3, 
с. 6]. Одной из таких форм взаимодействия 
и является исполнение органами дозна-
ния отдельных поручений следователя. 

В соответствии с уголовно-
процессуальным законодательством «при 
осуществлении предварительного след-
ствия по уголовному делу следователь 
уполномочен давать органу дознания 
обязательные для исполнения письмен-
ные поручения о проведении оперативно-
розыскных мероприятий, производстве 
отдельных следственных действий, об 
исполнении постановлений о задержании, 
приводе, об аресте, о производстве иных 
процессуальных действий, а также полу-
чать содействие при их осуществлении» 
(п. 4 ч. 2 ст. 38 УПК РФ). Кроме этого, в 
соответствии с  положениями Федераль-
ного закона от 12 августа 1995 г. №144-ФЗ 
«Об оперативно-розыскной деятельно-
сти», одним из оснований для проведения 
оперативно-розыскных мероприятий 
являются поручения следователя по уго-

ловным делам, которые находятся у него в 
производстве. 

Поручение - это установленная зако-
ном форма эффективного и целенаправ-
ленного взаимодействия. Такие поруче-
ния могут касаться отдельного эпизода 
расследования (например, обнаружения 
орудия преступления) и даваться при 
решении проблемы реализации тактиче-
ских комбинаций по установлению всех 
участников организованной преступной 
группы, ее лидера, конкретных исполни-
телей. Давая такое поручение, следова-
тель только ставит задачу перед органом 
дознания, а пути и средства ее разреше-
ния органы дознания определяют само-
стоятельно. 

Исходя из положений действующего 
уголовно-процессуального закона инсти-
тут отдельного поручения выполняет 
следующие функции в уголовном судо-
производстве: во-первых, отдельное по-
ручение является способом делегирова-
ния следователем полномочий по произ-
водству конкретных следственных и иных 
процессуальных действий в рамках про-
изводства расследования по конкретному 
уголовному делу. 

Во-вторых, отдельное поручение слу-
жит способом обеспечения надлежащего 
хода предварительного расследования по 
уголовному делу. Возможные варианты 
содержания отдельного поручения (его 
предмет) предусмотрены п. 4 ч. 2 ст. 38 
УПК РФ В частности, посредством приме-
нения института отдельного поручения 
обеспечивается исполнение процессуаль-
ных решений, связанных с применением 
мер процессуального принуждения (за-
держание, привод и т.п.), производятся 
оперативно-розыскные и розыскные ме-
роприятия, направленные на получение 
информации, необходимой для производ-
ства процессуальных действий и приня-
тия процессуальных решений по уголов-
ному делу, оказывается необходимое со-
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действие в производстве следственных 
действий [1, с. 13]. 

В поручении о производстве след-
ственных действий должны быть четко 
обозначены предметы, подлежащие обна-
ружению и изъятию при обыске или вы-
емке; вопросы, требующие выяснения при 
допросе или осмотре; срок выполнения 
поручения и предоставления материалов 
следователю. В поручение могут быть 
включены указания о подлежащих при-
менению тактических приемах и техниче-
ских средствах, способах связи со следова-
телем по ходу его исполнения [2, с. 27].  

Процессуальный закон предусматри-
вает два вида поручений следователя: а) 
поручение органу дознания по месту про-
изводства предварительного следствия (п. 
4 ч. 2 ст. 38 УПК РФ) и б) поручение органу 
дознания или другому следователю вне 
места производства предварительного 
следствия (ч. 1 ст. 152 УПК РФ). Поручение 
процессуальных действий является опре-
деленным изъятием из принципа непо-
средственности исследования доказа-
тельств, поэтому его пределы должны 
быть ограничены.  

С учетом многообразия жизненных 
ситуаций представляется затруднитель-
ным дать точные рекомендации по изло-
жению в поручении позитивной инфор-
мации об обстоятельствах дела. Но в каче-
стве самых общих пожеланий хотим пред-
ложить следующие: 

Если в поручении речь идет об уста-
новлении лица или группы лиц (обвиняе-
мого, соучастников преступлений и дру-
гих лиц) необходимо указать все имею-
щиеся в уголовном деле данные о нем и 
его связях (приметы, предполагаемое 
место жительство, работы и т.д.) При этом 
нет необходимости допускать формули-
ровки типа: «…отработать лиц, злоупо-
требляющих спиртными напитками и 
наркотическими веществами», «отрабо-
тать лиц, склонных к совершению анало-
гичных преступлений…». По нашему мне-
нию, указанные требования не конкретны 
и, как правило, не способствуют выполне-
нию поручения органом дознания. 

В тех случаях, когда следователь по-
ручает установить местонахождение по-
хищенного, целесообразно детально ука-
зать индивидуальные признаки искомых 

предметов, выделяющие их из числа ана-
логичных. По нашему мнению не допу-
стимо и не целесообразно давать задания 
со следующей формулировкой: «поверить 
места сбыта похищенного: притоны, база-
ры, мини-рынки, комиссионные магази-
ны». Хотелось бы отметить, все, что каса-
ется поручения розыскных действий, то 
правильным будет постановка следовате-
лем задачи перед оперативным аппара-
том, а не указание способов ее достиже-
ния. Это вытекает из сущности взаимо-
действия следователя с органом дозна-
ния: каждый выполняет свою часть рабо-
ты взаимодополняя при этом друг друга. 
Кроме того, одним из принципов взаимо-
действия является самостоятельность 
оперативных служб в выборе средств и 
методов оперативно-розыскной деятель-
ности. В связи с этим, следователю не 
желательно указывать в поручении сле-
дующие задания: «провести поквартир-
ный обход», «организовать прослушива-
ние телефонных переговоров…» и т.п. 
Оперативный работник сам должен выби-
рать наиболее оптимальные и результа-
тивные способы и средства выполнения 
поручения следователя. 

При поручении производства след-
ственного действия необходимо указать 
вид данного действия, в отношении кого 
оно будет проводиться, в необходимых 
случаях место его проведения, вопросы, 
подлежащие выяснению. Такое поручение 
или указание должно быть максимально 
конкретным. Если для производства след-
ственного действия требуются юридиче-
ские основания (постановления следова-
теля, санкция прокурора, разрешение 
суда), то к поручению должны быть при-
ложены соответствующие документы. 

Выполнение указанных рекоменда-
ций, по нашему мнению способствует 
повышению эффективности взаимодей-
ствия следователя и органов дознания 
при расследовании преступлений. 
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НЕКОТОРЫЕ ВОПРОСЫ ПРАВОВОГО РЕГУЛИРОВАНИЯ  

ОБЪЕКТОВ ЖИВОТНОГО МИРА 

Статья представляет собой анализ дей-
ствующего российского федерального законода-
тельства в сфере решения вопросов регулирова-
ния объектов животного мира. Отмечаются 
проблемы данного направления и представля-
ются возможные способы их преодоления. 

Объекты животного мира, правовое регули-
рование, безнадзорные животные. 

 
равовое регулирование объектов 
животного мира в Российской 

Федерации осуществляется Федеральным 
законом «О животном мире», но распро-
страняет он свое действие лишь на тех 
животных, которые находятся в есте-
ственной среде обитания [1]. Защиту на 
федеральном уровне изъятых из есте-
ственной среды животных гарантируют 
ст. 245 Уголовного кодекса РФ и ст. 137 
Гражданского кодекса РФ, устанавливаю-
щие запрет на жестокое обращение с ними 
в силу противоречия принципам гуманно-
сти. Но все же остаются не закрепленными 
права и обязанности людей по отноше-
нию к таким животным, условия содержа-
ния животных в человеческой среде и 
многие другие вопросы. Особая необхо-
димость обеспечения правовой охраны 
животных на уровне Федерации обуслов-
лена прежде всего широким распростра-
нением на улицах многих городов России 
безнадзорных кошек и собак правовое 
регулирование которых не охватывается 
ни фаунистическим законодательством, 
ни гражданским.  

 В результате, проблема безнадзор-
ных, в том числе бездомных, животных 
стала одной из социально значимых про-
блем, участились несчастные случаи 
(нападение собак на людей), что ведёт к 

обострению социальной напряжённости в 
обществе. 

Известно, что Российская Федерация 
относится к странам с «европейским ти-
пом содержания животных», то есть в 
нашем обществе социально приемлемой 
нормой считается содержание животных в 
квартире или частном домовладении. Но 
это не помешало появлению такой насущ-
ной проблемы в сфере обращения с до-
машними животными, как безнадзор-
ность. Такие собаки чаще всего обитают 
во дворах или подъездах домов, в забро-
шенных зданиях или промышленных 
зонах. Зачастую они объединяются в стаи, 
представляя собой повышенную опас-
ность для человека. Все мы прекрасно 
понимаем, каков источник возникновения 
злободневной проблемы. Все безнадзор-
ные – либо бывшие домашние, либо их 
потомки.  

Изменить данную ситуацию пытают-
ся общественные организации защиты 
животных в различных регионах. В нашей 
республике действуют такие организации, 
как «Эколайф» и «Зоолайф». Но зачастую 
при их обращении к властям, они не полу-
чают ответа, поскольку отсутствуют кон-
кретные правовые механизмы, устанав-
ливающие обязательность решения дан-
ных вопросов, нет четкой правовой ре-
гламентации обязанностей государствен-
ных органов, органов местного само-
управления, должностных лиц, а также 
рядовых граждан в отношении животных, 
изъятых из естественной среды, и, соот-
ветственно, нет прямой ответственности 
за их судьбу (ответственность наступает 
лишь косвенно, когда уже причиняется 
вред здоровью граждан). Последствием 
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всего этого является нехватка или вовсе 
отсутствие питомников для собак в горо-
дах нашей республики.  

Следует обратить внимание, что не-
которые шаги в этом направлении уже 
делаются. В Государственной Думе Феде-
рального Собрания Российской Федера-
ции депутаты разрабатывают важный для 
решения рассматриваемой проблемы 
Федеральный закон РФ «О содержании 
собак в Российской Федерации», однако на 
сегодняшний день он все еще не принят.  

А какие последствия вызывает нере-
шенность данного вопроса? Главное по-
следствие – это, конечно же, угроза рас-
пространения бешенства и других заболе-
ваний и инфицирования ими людей, что 
обуславливает необходимость вакцина-
ции бездомных животных с определенной 
периодичностью. Еще одним немаловаж-
ным последствием является тот факт, что 
стаи бездомных собак представляют 
опасность не только для человека, но и 
для других видов животных. Так, с 2000-
ых годов в Москве были зафиксированы 
массовые нападения собак на барсуков, 
зайцев-беляков, на наземно-гнездящихся 
птиц и других жителей животного мира. 

Полагаем, что проблему безнадзорно-
сти животных следует решать прежде 
всего на правовом уровне. Во-первых, 
следует конкретизировать контрольно-
надзорные функции государства в данной 
сфере, в частности необходимо создание 
комиссий, которые могли бы контролиро-
вать работу людей, взаимодействующих с 
беззащитными собаками. Ведь порой 
стыдно становится, когда слышишь, как 
работники некоторых приютов, не имея 
желания помочь животным, собственно-
ручно обрывают их жизнь путем эвтана-
зии и других жестоких средств, превращая 
тем самым приюты в «концлагеря смер-
ти». Такие комиссии могли бы состоять не 
только из государственных служащих, но 
и простых людей – волонтеров, а также 
общественных организаций по защите 
животных.  

Во-вторых, следует ввести обязатель-
ную стерилизацию собак. Кто-то может 
возразить против такого метода, но нужно 
задуматься о судьбе появившихся на свет 
животных. Из десятка щенков с большим 
трудом удается пристроить по знакомым 

двух-трех, а затем – новые беспризорные 
животные на улицах города. 

В-третьих, выступает потребность в 
регистрации всех домашних животных, их 
чиппировании (что очень распространено 
в Европе!). Ведь не малую долю бродячих 
на улицах собак составляют именно поте-
рявшиеся собаки, которые зачастую не 
имеют ошейника с номером телефона 
хозяина. Некоторые шаги в этом направ-
лении уже делаются. В уже упомянутом 
проекте федерального закона об ответ-
ственном обращении с животными со-
держатся подобные нормы. Помимо про-
ектных норм, имеются уже немало време-
ни действующие акты. Так, Министерство 
сельского хозяйства РФ в прошлом году 
приняло Приказ «Об утверждении переч-
ня видов животных, подлежащих иденти-
фикации и учету» [2]. Но вряд ли обычные 
граждане осведомлены об этом Приказе, и 
если даже они знают о таком положении, 
то, скорее всего, просто не будут ему сле-
довать ведь никакой санкции за отсут-
ствие данных идентификации животных, 
законодателем не установлено. Считаю, 
что при принятии данного Приказа, необ-
ходимо было установить и ответствен-
ность за его неисполнение. Остается толь-
ко надеяться на то, что законодательные 
органы придут к данному выводу. 

Заслуживает внимания идея Д.Б. Го-
рохова и Ю.В. Гороховой установления 
ограничения оборотоспособности собак, 
которая предполагает свое выражение в 
регистрировании «потенциально опасных 
пород» [3, с.28]. Они указывают на воз-
можность с помощью такого перечня 
осуществить ведение контроля за вла-
дельцами собак таких пород, который 
будет заключаться в установлении обяза-
тельного прохождения курса дрессировки, 
повышенных штрафов за оставление со-
бак без надзора и других подобных мер. 

В-четвертых, положительные резуль-
таты в данном направлении способно дать 
формирование информационной службы 
поиска животных, службы спасения. Суще-
ственную помощь может оказать и база 
данных животных. Каждый раз, когда 
хозяин по каким-либо причинам не может 
более содержать собаку, ему следовало бы 
поместить ее в приют, а этот приют обя-
зан был бы внести информацию о живот-
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ном в базу для поиска нового владельца. 
Таким образом, часть брошенных собак 
может не оказаться на улице вовсе. 

К сожалению, данные методы, спосо-
бы решения вопроса не будут эффектив-
ны, пока человек не поймет важность этой 
ситуации, пока человек не начнет в 
первую очередь менять себя самого, ме-
нять свое отношение к животным. Ведь 
именно люди, хотя и без умысла, создают 
условия для размножения и проживания 
безнадзорных животных рядом с собой, а 
когда ситуация выходит из-под контроля, 
виноватыми оказываются именно бро-
шенные собаки, но никак не человек. Лю-
дям нельзя забывать великие слова фран-

цузского писателя Антуана де Сент-
Экзюпери: «Мы всегда будем в ответе за 
тех, кого приручили». 
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МЕЖГОСУДАРСТВЕННОЕ СОТРУДНИЧЕСТВО В ОБЛАСТИ ОХРАНЫ БАССЕЙНА 

КАСПИЙСКОГО МОРЯ 

В данной статье будут рассмотрены основ-
ные аспекты осуществления межгосударствен-
ного сотрудничества в сфере охраны вод Кас-
пийского моря, его эффективность и возможные 
варианты развития. 

Каспийское море, охрана водных объектов, 
международное водное право, природный объ-
ект. 

 
аспийское море – уникальный 
водоём, его углеводородные ре-

сурсы и биологические богатства не име-
ют аналогов в мире. Чрезвычайную остро-
ту в последние годы приобрела проблема 
сохранения экологического здоровья 
уникального природного объекта, каким 
является Каспийское море. Прикаспий-
ским регионом обозначают пять стран, 
расположенных по периметру Каспийско-
го моря; это Азербайджан, Россия, Казах-
стан, Иран и Туркменистан.  Поэтому Кас-
пий остается общим экологическим объ-
ектом региона. Кризис в одной из его ча-
стей выльется в общую, неразделимую 
экологическую катастрофу, которая, в 
конечном счете, отразится на личных 

планах каждого государства и перспекти-
вах его развития. 

В процессе международного сотруд-
ничества были проведены следующие 
мероприятия по охране и использованию 
вод Каспия. В частности, 26-27 февраля 
2002 г. в Москве состоялась Международ-
ная конференция "Каспий: правовые про-
блемы". В работе Конференции участво-
вали официальные представители прика-
спийских государств, а также США, учё-
ные-юристы прикаспийских государств, 
представители международных организа-
ций и нефтегазовых компаний [1]. 

В ходе состоявшейся дискуссии вы-
сказывались различные, подчас противо-
положные, точки зрения. Вместе с тем, по 
ряду принципиальных моментов выяви-
лась созвучность мнений. Было признано, 
что только пять прикаспийских госу-
дарств обладают исключительными пра-
вами в отношении Каспийского моря и его 
ресурсов. Участники Конференции согла-
сились с тем, что на Каспии не существует 
правового вакуума. 
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После этой конференции, для сов-
местной реализации тех принципиальных 
положений, которые были озвучены на 
ней, 4 ноября 2003 г. в Тегеране (Иран) 
представителями пяти прикаспийских 
стран была подписана Рамочная конвен-
ция по защите морской среды Каспийско-
го моря. Конвенция вступила в силу 12 
августа 2006 года [2]. Целью Конвенции, 
которая часто именуется Тегеранской 
конвенцией, является «защита морской 
среды Каспийского моря от загрязнения, 
включая защиту, сохранение, восстанов-
ление, устойчивое и рациональное ис-
пользование его биологических ресурсов» 
(статья 2 Конвенции) [3]. Тегеранская 
конвенция установила для стран-
участниц определенные обязательства, в 
число которых входит, в частности, при-
нятие мер по защите, сохранению, восста-
новлению и рациональному использова-
нию биологических ресурсов Каспийского 
моря. 

Отмечая достоинства Рамочной кон-
венции, некоторые ученые справедливо 
отмечают, что «одними правовыми сред-
ствами невозможно будет решить на ре-
гиональном уровне проблему сохранения 
экологической среды Каспия, поскольку 
практика последних лет показала  опре-
деленную неэффективность этих конфе-
ренций и невыполнение в полной мере 
тех обязательств, которые взяли на себя 
государства» [4].  

Баку – самая загрязненная террито-
рия Каспийского моря. Об этом в интер-
вью иранскому сайту «Hamshahri Online» 
заявил иранский экобиолог, доктор Мо-
хаммад Реза Фатеми [5].  

Однако, нельзя сказать, что Россия в 
полной мере и качественно выполняет все 
обязательства. В частности, в республике 
Дагестан проблема состоит в выбросе в 
Каспийское море различного рода неочи-
щенных отходов. В такой ситуации весьма 
верным шагом будет разработка Мини-
стерством природных ресурсов и эколо-
гии РФ совместно с Минприроды РД, про-
екта национального плана действий по 
охране окружающей среды Каспийского 
моря, предусматривающего концентра-
цию усилий государственных органов, 

частного сектора и общественности для 
решения основных экологических про-
блем региона. 

В заключение хотелось бы сказать 
следующее. Состояние вод Каспийского 
моря ухудшается с каждым днем. И с каж-
дым днем все сильнее ощущается необхо-
димость урегулировать охрану бассейна 
Каспия на международном уровне. Пола-
гаем, что для улучшения экологической 
ситуации в Каспийском море необходимо 
дальнейшее развитие трансграничного 
сотрудничества в этой сфере путем созда-
ния двухсторонней и многосторонней 
договорной базы о совместном использо-
вании и охране бассейна каспийского 
моря. В частности, предлагаем провести 
международную конференцию, основной 
темой которой будет «Охрана вод Каспий-
ского моря» (это будет новым шагом на 
пути к его оздоровлению); разработать на 
ней основные принципы и пути осуществ-
ления охраны; создать необходимый уро-
вень гарантий по охране вод Каспия (по-
скольку закрепить только принципы не-
достаточно); обеспечить максимальную 
реализацию разработанных положений по 
охране бассейна Каспийского моря; обес-
печить взаимный контроль Прикаспий-
ских стран над реализацией политики 
охраны Вод Каспия каждой из них. 
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ИНСТИТУТ ЮВЕНАЛЬНОЙ ЮСТИЦИИ В РОССИЙСКОЙ ФЕДЕРАЦИИ 

В статье раскрыто понятие ювенальной юс-
тиции. Определены основные методы ювеналь-
ной юстиции в России. Выдвинуты тенденции 
ювенальной юстиции в России. Намечены пер-
спективы развития ювенальной юстиции в 
Российской Федерации. 

Ювенальная юстиция, несовершеннолет-
ние, неблагополучные семьи, профилактика 
детской преступности, ювенальное законода-
тельство. 

 
роблемы функционирования 
института ювенальной юстиции в 

России являются актуальными в настоя-
щее время. Изначально ювенальная юсти-
ция задумывалась как положительная 
система, при которой работа ее органов 
должна быть направлена на спасение и 
защиту детей в неблагополучных семьях, а 
также на борьбу с действиями родителей, 
угрожающими жизни ребенка. Однако в 
действительности ситуация развивается 
несколько иначе. Так, в соответствие с 
данными статистики количество само-
убийств несовершеннолетних, преступле-
ний с их участием, разорений семей в 
определенные периоды было высоким, 
вследствие вмешательства ювенальной 
системы. Многие отрасли права включают 
в себя нормы, направленные на борьбу с 
преступлениями, которые связанны с 
несовершеннолетними[5]. В том числе 
такие нормы содержатся и в Уголовном 
Кодексе Российской Федерации[2], одна-
ко, как показывает практика, этого недо-
статочно. 

В России ювенальная юстиция – это 
формирующаяся специальная судебно-
правовая система, осуществляющая защи-
ту прав несовершеннолетних[3]. Задачами 
государственных органов, которые осу-
ществляют правосудие в делах с участием 
несовершеннолетних, граждан и негосу-
дарственных учреждений, надлежащим 
проводить контроль над реабилитацией и 
исправлением юных преступников, долж-
ны являться профилактика детской пре-
ступности, а также социальные меры по 

защите прав несовершеннолетних в се-
мье[5]. В России ювенальная юстиция 
действует, опираясь на рамки Европей-
ской социальной хартии, которая закреп-
ляет ряд прав человека в обществе. Также 
за основу берется Конвенция о правах 
ребенка, в частности, ее положения, кото-
рые касаются правосудия в отношении 
несовершеннолетних[4]. И при всех ее 
возможных недостатках, ювенальная 
юстиция в Российской Федерации разви-
вается, уже сегодня имеется положитель-
ный опыт ее функционирования, который 
также нельзя не учитывать, определяя 
свою позицию к данной проблеме. Резуль-
таты опросов и существование того или 
иного общественного мнения безусловно 
следует учитывать, но подменять ими 
решения, которые требуют профессио-
нальных знаний и опыта – не продуктив-
но. 

Что касается существующих проблем, 
то для повышения эффективности отече-
ственной ювенальной юстиции и преодо-
ления существующих проблем необходи-
мо принять комплекс социальных и пра-
вовых мер. Так, например, для повышения 
уровня общественного доверия к органам 
ювенальной юстиции необходимо прово-
дить активную просветительскую работу, 
повысить уровень правового сознания 
граждан. Необходимо также внести изме-
нения в действующее законодательство: 
конкретизировать определение «дети, 
оставшиеся без попечения родителей», 
раскрыв понятие «уклонение родителей 
от воспитания своих детей», это поможет 
избежать множественности толкования 
положений главы 22 Семейного Кодекса 
Российской Федерации[1] и поспособству-
ет единообразию правоприменительной 
практики. Важным шагом в решении дан-
ных проблем должно стать законодатель-
ное закрепление принципов ювенальной 
юстиции, которые исходили бы из гума-
нистических начал и учитывали бы пси-
хологические особенности несовершен-
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нолетних, отличающие их от совершенно-
летних. Предложенный комплекс дей-
ствий увеличит уровень доверия населе-
ния к ювенальной системе, что в даль-
нейшем может поспособствовать больше-
му снижению уровня молодежной пре-
ступности и количества правонарушений 
в отношении несовершеннолетних. 
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ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ОРГАНОВ МЕСТНОГО САМОУПРАВЛЕНИЯ В СФЕРЕ ОХРАНЫ 
ПАМЯТНИКОВ ИСТОРИИ И КУЛЬТУРЫ: ОСНОВНЫЕ НАПРАВЛЕНИЯ И ПУТИ 

СОВЕРШЕНСТВОВАНИЯ 

В докладе рассматривается нормативно-
правовая и организационная основа деятельно-
сти местных органов в сфере охраны и сохране-
ния памятников истории и культуры муници-
пального значения. Указаны наиболее серьезные 
проблемы в этой области и предложены некото-
рые пути их решения. 

Органы местного самоуправления, памят-
ники истории, памятники культуры, охрана и 
сохранение, совещательные органы. 

 
ктуальность проблемы, рассмат-
риваемой в настоящей работе 

определяется, во-первых, тем обстоятель-
ством, что охрана и сохранение памятни-
ков истории и культуры имеют важное 
значение для общего состояния культур-
ной сферы муниципальных образований; 
а во-вторых, тем, что здесь сложился ряд 
серьезных проблем, требующих привле-
чения не только муниципальных органов, 
но и общественных организаций и граж-
дан. В данной статье предпринимается 
попытка анализа нормативно-правовых, 
организационных и иных аспектов муни-
ципального управления в области охраны 
памятников истории и культуры. В начале 
необходимо дать несколько определений 

наиболее значимых терминов, используе-
мых в рассматриваемой сфере. Прежде 
всего, к объектам культурного наследия 
(памятникам истории и культуры), со-
гласно федеральному закону № 73-ФЗ от 
25.06.2002 г., относятся «объекты недви-
жимого имущества (включая объекты 
археологического наследия) и иные объ-
екты с исторически связанными с ними 
территориями, произведениями живопи-
си, скульптуры, декоративно-прикладного 
искусства, объектами науки и техники и 
иными предметами материальной куль-
туры, возникшие в результате историче-
ских событий, представляющие собой 
ценность с точки зрения истории, архео-
логии, архитектуры, градостроительства, 
искусства, науки и техники, эстетики, 
этнологии или антропологии, социальной 
культуры и являющиеся свидетельством 
эпох и цивилизаций, подлинными источ-
никами информации о зарождении и раз-
витии культуры».[1]. 

Основы законодательства Российской 
Федерации о культуре от 9 октября 1992 
года N 3612-1 дают понятие культурного 
наследия народов Российской Федерации: 
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это «материальные и духовные ценности, 
созданные в прошлом, а также памятники 
и историко-культурные территории и 
объекты, значимые для сохранения и 
развития самобытности Российской Фе-
дерации и всех ее народов, их вклада в 
мировую цивилизацию». [2]. 

Федеральный закон № 73-ФЗ от 
25.06.2002 года «Об объектах культурного 
наследия (памятниках истории и культу-
ры) народов Российской Федерации» вво-
дит понятие объекты культурного насле-
дия местного (муниципального) значения 
– это «объекты, обладающие историко-
архитектурной, художественной, научной 
и мемориальной ценностью, имеющие 
особое значение для истории и культуры 
муниципального образования». [1]. 

Полномочия органов местного само-
управления в указанной сфере регламен-
тируются, прежде всего, законом № 131-
ФЗ от 06.10.2003 г. «Об общих принципах 
организации местного самоуправления в 
Российской Федерации». Обратимся к 
формулировкам вопросов местного зна-
чения для различных типов муниципаль-
ных образований.  

В п. 13 части 1 статьи 14 к вопросам 
местного значения городских поселений 
относится «сохранение, использование и 
популяризация объектов культурного 
наследия (памятников истории и культу-
ры), находящихся в собственности посе-
ления, охрана объектов культурного 
наследия (памятников истории и культу-
ры) местного (муниципального) значения, 
расположенных на территории поселе-
ния». [3]. Аналогичная формулировка дана 
в Основах законодательства Российской 
Федерации о культуре. [2]. К вопросам 
местного значения сельских поселений с 
2014 года этот вопрос не отнесен и реша-
ется органами муниципального района. 
Это представляется не вполне правомер-
ным. Конечно, финансовые и прочие воз-
можности сельских поселений весьма 
ограничены. Но, в связи с тем, что на тер-
риториях сельских поселений находится 
много памятников истории и культуры, 
прежде всего, культовых сооружений и 
прочих объектов, – возможно, по нашему 
мнению, ввести для сельских поселений 
вопрос местного значения с формулиров-
кой «участие в деятельности по сохране-

нию, использованию и популяризации 
объектов культурного наследия (памят-
ников истории и культуры), находящихся 
на территории поселения». Такая форму-
лировка, включенная хотя бы в статью 
14.1, не будет требовать непременного 
финансирования сохранения и охраны 
памятников, но активизирует усилия 
местных структур по привлечению к этой 
деятельности населения муниципального 
образования, общественных организаций, 
хозяйствующих субъектов. Это даст воз-
можность обращаться, при необходимо-
сти, в контрольно-надзорные и право-
охранительные органы. 

В 2014 году в статью 15 закона №131-
ФЗ, в качестве вопроса местного значения 
муниципальных районов был введен 
пункт 19.3. Он гласит, что к вопросам 
местного значения муниципального рай-
она относится «сохранение, использова-
ние и популяризация объектов культур-
ного наследия (памятников истории и 
культуры), находящихся в собственности 
муниципального района, охрана объектов 
культурного наследия (памятников исто-
рии и культуры) местного (муниципаль-
ного) значения, расположенных на терри-
тории муниципального района». [3]. Та-
ким образом, только по отношению к 
объектам, являющимся собственностью 
района осуществляются все три полномо-
чия: сохранение, использование, и попу-
ляризация; а по отношению к объектам, 
находящимся на территории муници-
пального района, но не включенными в 
его собственность, используется форму-
лировка «охрана». Термин «охрана» рас-
крывается в статье 6 закона № 73-ФЗ, но с 
добавлением прилагательного «государ-
ственная». Это также представляется не 
вполне правомерным, так как по статье 12 
Конституции Российской Федерации ор-
ганы местного самоуправления не входят 
в систему органов государственной вла-
сти; а в статье 6 закона №73-ФЗ речь идет 
и о деятельности органов местного само-
управления.  

Формулировка вопроса местного зна-
чения для городских округов, в п.18 части 
1 статьи 16 закона № 131-ФЗ идентична 
формулировке вопроса для городских 
поселений. [3]. Внутригородские районы 
не имеют подобного вопроса местного 
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значения в своем перечне в ст.16.2. Вопро-
сы местного значения для внутригород-
ских муниципалитетов городов феде-
рального значения, как известно, опреде-
ляются законами городов федерального 
значения. 

Таким образом, нормативно-правовые 
основы для деятельности местных орга-
нов в данной сфере достаточно многооб-
разны. Основные положения содержатся в 
Основах законодательства Российской 
Федерации о культуре; вопросы местного 
значения сформулированы в законе 
№131-ФЗ; но наиболее детально направ-
ления деятельности урегулированы в 
законе № 73-ФЗ. В этом законе в статье 9.3 
полномочия органов местного самоуправ-
ления излагаются таким образом: «1) 
сохранение, использование и популяриза-
ция объектов культурного наследия, 
находящихся в собственности муници-
пальных образований; 2) государственная 
охрана объектов культурного наследия 
местного (муниципального) значения; 3) 
определение порядка организации исто-
рико-культурного заповедника местного 
(муниципального) значения; 3.1) обеспе-
чение условий доступности для инвали-
дов объектов культурного наследия, 
находящихся в собственности поселений 
или городских округов; 4) иные полномо-
чия, предусмотренные настоящим Феде-
ральным законом и иными федеральны-
ми законами». [1]. Но следует отметить, 
что в самом законе №73-ФЗ кроме этих 
полномочий достаточно много иных обя-
занностей местных органов местного 
самоуправления. Так, например, в статье 
16.1 указано, что «муниципальные органы 
охраны объектов культурного наследия 
организуют проведение работ по выявле-
нию и государственному учету объектов, 
обладающих признаками объекта куль-
турного наследия». [1]. Такое многообра-
зие полномочий и обязанностей неизбеж-
но требует от муниципальных органов 
при установлении функциональных обя-
занностей структурных подразделений 
администраций провести систематизацию 
таких полномочий.  

Переходя к рассмотрению организа-
ционных основ муниципальной деятель-
ности в этой сфере, следует особо указать 
на статью 10 закона №73-ФЗ, в которой 

говорится, что меры по сохранению, ис-
пользованию, популяризации и государ-
ственной охране памятников истории и 
культуры осуществляют «местные адми-
нистрации либо входящие в их структуру 
и уполномоченные в области сохранения, 
использования, популяризации и государ-
ственной охраны объектов культурного 
наследия отраслевые (функциональные) 
или территориальные органы». [1]. В ос-
новном, такие полномочия установлены 
для крупных самостоятельных структур-
ных подразделений администраций му-
ниципальных образований. Это управле-
ния или департаменты или отделы, зани-
мающиеся муниципальным управлением 
в сфере культуры. Например, в п.2.4 ст.2 
Положения об Управлении культуры ад-
министрации городского округа город 
Воронеж повторяется формулировка во-
проса местного значения. [4]. Вместе с тем, 
очень многие полномочия в этой сфере 
должны исполнять структурные подраз-
деления администраций, занимающиеся 
управлением муниципальной собственно-
стью. Например, в п. 3.5. Положения о 
Департаменте муниципальной собствен-
ности Администрации города Кирова 
говорится, что Департамент «осуществля-
ет учет объектов муниципальной соб-
ственности, включая движимое и недви-
жимое имущество, земельные участки, 
водные объекты, ведет реестры» [5]. А 
закон №73-ФЗ и федеральный закон от 30 
ноября 2010 года N 327-ФЗ "О передаче 
религиозным организациям имущества 
религиозного назначения, находящегося в 
государственной или муниципальной 
собственности" требуют учета и ведения 
реестров объектов, передаваемых из му-
ниципальной собственности в пользова-
ние религиозных организаций. [6]. Оче-
видно, что в небольших городских посе-
лениях гораздо меньше возможностей для 
полноценного выполнения всех полномо-
чий, возлагаемых законом №73-ФЗ на 
местные органы. Поэтому здесь уместно 
делегирование части полномочий на рай-
онный уровень.  

К числу наиболее существенных про-
блем муниципальной деятельности в 
данной области является финансирование 
охраны и сохранения объектов культур-
ного наследия. Бюджеты подавляющего 
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большинства муниципальных образова-
ний дефицитны; объемы муниципального 
долга велики. В этих условиях ожидать 
полного выполнения всех обязательств, 
налагаемых на муниципалитеты законом 
№73-ФЗ нереально. Объекты культурного 
наследия муниципального значения 
находятся в муниципальной собственно-
сти, но как правило, не могут использо-
ваться для извлечения дохода. Рассуждая 
теоретически, можно предполагать, что 
объекты культурного наследия, памятни-
ки истории и культуры будут способство-
вать увеличению туристического и рекре-
ационного потенциала муниципальных 
образований; а посредством этого – и 
наполняемости местных бюджетов. Но и 
это требует первоначальных расходов.  

Одним из направлений совершен-
ствования муниципальной деятельности 
в области охраны памятников истории и 
культуры можно считать привлечение 
представителей общественности. В нор-
мативно-правовых актах есть указания на 
некоторые формы привлечения предста-
вителей общественности к такой дея-
тельности. Так в ст. 36.1. в Основах зако-
нодательства Российской Федерации о 
культуре 1992 года указано, что «органы 
местного самоуправления с участием 
общественных организаций вправе фор-
мировать общественные советы по про-
ведению независимой оценки качества 
оказания услуг организациями культуры, 
расположенными на территориях муни-
ципальных образований, и утверждать 
положение о них». [2]. Однако такие орга-
ны не имеют прямого отношения к дея-
тельности по охране памятников. По 
нашему мнению, желательно создать 
систему совещательных и консультатив-
ных органов муниципального уровня в 
сфере охраны памятников истории и 
культуры. Наибольшие возможности для 
создания таких органов имеют, конечно, 
городские округа. Но и в других типах 
муниципальных образований создание и 
функционирование таких органов вполне 
возможно. В эти органах могут быть пред-
ставлены и руководители органов мест-
ного самоуправления и муниципальные 
служащие соответствующих подразделе-
ний администраций, а также депутаты 
представительных местных органов; и 

представители общественных, религиоз-
ных, национальных и иных общественных 
организаций; представители научных и 
учебных учреждений, находящихся на 
территории муниципального образова-
ния; представители хозяйствующих субъ-
ектов, связанные прежде всего, с обслужи-
ванием и реставрацией объектов истории 
и культуры; наконец, представители фе-
деральных и региональных органов вла-
сти. Такое широкое представительство 
даст возможность регулярно обсуждать 
основные направления деятельности в 
этой сфере, проекты наиболее значимых 
решений в этой сфере, в особенности во-
просы о передаче памятников в аренду 
или пользование. Каких-либо существен-
ных расходов на содержание этих органов 
не предусматривается; решения их будут 
иметь рекомендательный характер. Нор-
мативной базой для создания совеща-
тельных органов могут стать решения 
местных представительных органов; Глав 
муниципальных образований или мест-
ных администраций. Возглавлять такой 
орган может по должности Глава муници-
палитета или местной администрации; 
секретарем совета может быть сотрудник 
местной администрации. Представители 
муниципальной власти будут участвовать 
в деятельности органов по назначению; 
остальные члены советов – по согласова-
нию. Полезно было бы сформулировать в 
региональных нормативно-правовых 
актах основные полномочия и порядок 
формирования и деятельности таких 
органов. Для муниципального уровня 
полезен был бы и пример и опыт деятель-
ности региональных советов. 

Помимо создания предлагаемых орга-
нов в данной сфере полезны и участие 
общественности в различных формах 
общественного контроля; и взаимодей-
ствие с органами региональной и феде-
ральной власти. Таким образом, проблема 
совершенствования деятельности орга-
нов местного самоуправления в сфере 
охраны памятников истории и культуры 
весьма многогранна и требует усилий не 
только муниципального уровня власти; но 
и участия федеральных и региональных 
органов и должностных лиц; и активности 
со стороны местного сообщества. 
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ВОПРОС АДЕКВАТНОГО ОЦЕНИВАНИЯ РЕШЕНИЯ ЭКОНОМИКО-

МАТЕМАТИЧЕСКИХ ЗАДАЧ 

Исследования проводились при поддержке 
РФФИ (грант РГНФ № 17-32-00036 а1). 

В докладе обосновывается важность поиска 
и разработки способов оценивания решения 
экономико-математических задач студентами 
ВУЗов. В рамках проведённого исследования 
автором предлагается оригинальный каче-
ственный подход, основанный на выделении 
принципиально различных случаев, возникаю-
щих в ходе данной деятельности, и группировке 
их по категориям. 

Система оценивания, классификация оши-
бок, решение экономико-математических задач. 
 

сследование, которому посвящён 
данный доклад, связано с про-

блемой поиска и разработки как можно 
более адекватных способов оценки зна-
ний студентов ВУЗов, изучающих матема-
тические и экономико-математические 
дисциплины, как при сессионной аттеста-
ции, так и в ходе текущего (внутрисесси-
онного) контроля (в частности, автор 
разрабатывал свою систему, опираясь в 
первую очередь на опыт преподавания 
таких дисциплин, как математические 
методы исследования операций, теория 
массового обслуживания и теория игр). 
Говоря более конкретно, объектом рас-

смотрения послужили различные вычис-
лительные задачи на изученные темы. 
Несмотря на кажущуюся узость данной 
тематики, описываемая сфера занимает 
весьма важное место в подготовке, ска-
жем, профессионального экономиста (см. 
например, [5]), при этом её актуальность 
объясняется несколькими причинами. 

Во-первых, речь идёт о существующей 
тенденции к увеличению числа возмож-
ных ступеней и градаций количественной 
оценки, что ставит вопрос об объективно-
сти той или иной системы оценивания. 
Дополнительно значимость данной про-
блемы раскрывается, скажем, в [6]. Во-
вторых, в некоторых ситуациях количе-
ственная оценка не считается оптималь-
ной в принципе, допустим, при проведе-
нии олимпиад, когда результат зависит и 
от хода решения задачи, и от структуры 
ответа. Наконец, этот вопрос может рас-
сматриваться как составная часть про-
блемы рейтингования студентов, что, в 
свою очередь, является важным компо-
нентом систем оценивания ВУЗов (по 
поводу актуальности данной проблемы 
см., например, [2]-[3]). Уделяет внимание 
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данной проблеме и нынешний министр 
образования и науки РФ О.Ю. Васильева 
(см. например, [1]), при этом требования, 
предъявляемые к ним, в целом, повыша-
ются и ужесточаются. Поэтому автор 
надеется, что результаты его исследова-
ний будут полезны как его коллегам, так и 
иным лицам, занимающимся схожей дея-
тельностью. 

В рамках проводимого исследования 
(начало которому было положено статьёй 
[4]) были достигнуты следующие резуль-
таты: 

1. Выделены 26 принципиально раз-
личающихся качественных случаев, кото-
рые могут возникнуть при решении задач, 
указаны их характерные признаки, приве-
дены конкретные примеры и собраны 
некоторые статистические данные. 

2. Проведена классификация данных 
случаев, вследствие чего они сгруппиро-
ваны по пяти категориям, в зависимости 
от предполагаемого к ним отношения. 
При этом, однако, два случая остались вне 
пределов категориальных рамок. 

3. Сформулированы принципы интер-
претации случаев с «комбинированными» 
признаками. 

4. Поставлен эксперимент по влиянию 
изменения формы задания на изменение 
частоты появления тех или иных случаев. 

5. Намечены пути дальнейшего разви-
тия и совершенствования предлагаемого 
подхода. 
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ПАТРИОТИЧЕСКОЕ ВОСПИТАНИЕ В ВОЕННО-ПАТРИОТИЧЕСКОМ КЛУБЕ 

«ЮНЫЙ ПОГРАНИЧНИК» ИМ. ГЕРОЯ РОССИИ РАЗУМОВСКОГО Д.А. 

В докладе раскрываются методы, формы и 
средства формирования у учащихся высокого 
патриотического сознания, чувства верности 
своему Отечеству в урочное и внеурочное время. 

Патриотизм, патриотическое воспитание. 
 

атриотическое воспитание в со-
временной школе является одной 

из главных задач для подрастающего 

поколения. У учащихся в школе проявля-
ется неуважительное отношение к тради-
циям, государству и социальным институ-
там. Заметна устойчивая тенденция паде-
ния престижа военной службы в армии.   

Патриотическое воспитание – это 
процесс формирования у учащихся чув-
ства гордости за свою Родину и свой 
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народ, уважение не только к своим тради-
циям, но и к другим народам и странам, к 
их обычаям и традициям.  

Государственная и общественная по-
требность в гражданско-патриотическом 
воспитании зафиксирована и в государ-
ственной программе «Патриотическое 
воспитание граждан Российской Федера-
ции на 2016-2020 годы». В ней определено 
содержание и основные пути развития 
системы патриотического воспитания и 
направления на дальнейшее формирова-
ние патриотического сознания россий-
ских граждан как важнейшей ценности. 

Задача военно-патриотического вос-
питания подрастающего поколения сего-
дня в числе приоритетных направлений 
работы с молодежью, но одно дело за-
явить о ней во всеуслышание и совсем 
другое - осмыслить её и предпринять 
конкретные шаги. 

Так, в военно-патриотическом клубе 
«Юный пограничник» им. Героя России 
Разумовского Д.А (МБОУ СОШ №3 г. Бара-
бинск Новосибирской области) мы делаем 
акцент на развитие у учащихся граждан-
ственности, патриотизма, толерантности 
как важнейших духовно-нравственных и 
социальных ценностей. 

Такая работа осуществляется как че-
рез урочную, так и внеурочную деятель-
ность, что позволяет возродить у молодо-
го поколения традиционные моральные 
ценности; воспитать социально-активную 
личность. 

Так, для эффективной организации 
военно-патриотического воспитания в 
своей педагогической практике мы при-
меняем следующие группы методов: 

методы формирования сознания лич-
ности (убеждение, внушение, беседы, 
лекции, дискуссии, метод примера); 

методы организации деятельности и 
формирования опыта гражданского пове-
дения (педагогическое требование, требо-
вание коллектива, метод-требование, 
коллективное творческое дело, метод 
проектов); 

методы стимулирования деятельно-
сти и поведения (соревнование, поощре-
ние, наказание, взаимовыручка, создание 
ситуации успеха). 

Патриотическое воспитание учащихся 
осуществляю на примерах отечественной 
истории, культурных ценностях и тради-
циях личности гражданина-патриота. 
Нами проводятся мероприятия, способ-
ствующие реализации поставленной цели: 
лектории «От Афгана до Чечни», «Совре-
менные награды», «Дни воинской славы», 
«Великие полководцы», конкурсы и др. 
Большое внимание уделяется подготовке 
юношей к службе в Вооруженных силах. С 
ними организуются занятия по огневой, 
строевой и тактической подготовке, зна-
комство с военной топографией. Мы пола-
гаем, что данные мероприятия задают 
правильный вектор молодёжи по форми-
рованию патриотического сознания, 
гражданской позиции, социальной актив-
ности воспитанников. 

Целесообразность, продуктивность и 
эффективность выбранного нами военно-
патриотического направления подтвер-
ждают результаты проводимых педагоги-
ческих исследований и мониторинга.  

Несомненно, целенаправленная рабо-
та с детьми по патриотическому воспита-
нию приносит определенные позитивные 
результаты. 

Мои ученики принимают участие в 
школьных, районных, областных конкур-
сах, занимая призовые места.  

Среди выпускников есть юноши, ко-
торые выбрали профессию, связанную со 
службой в ВС РФ поступили в различные 
военные институты.  

Таким образом, вся моя педагогиче-
ская деятельность направлена на форми-
рование у учащихся высокого патриоти-
ческого сознания, чувства верности свое-
му Отечеству, готовности к выполнению 
гражданского долга, важнейших консти-
туционных обязанностей по защите инте-
ресов Родины. 
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Тесаловская Д.Е. 
Огарковская СОШ, Огарково, Вологодская область 
Научный руководитель: Безбородова О.А. 
 

ИСТОРИЯ МОЕЙ ШКОЛЫ 

В работе обобщены и изучены сведенья по 
истории создания школы. Собраны материалы 
об учителях и выпускниках прошедших лет. 

История школы, учителя. 
 

бучающиеся, и родители должны 
знать историю школы, в которой 

когда-то учились они, теперь учатся их 
дети. Зачем? А затем, чтобы иметь чёткое 
представление о самой школе. Более по-
ловины информации о школе можно по-
лучить, зная ее историю. Школа – это наш 
второй дом, где мы проводим немалую 
часть времени. Здесь мы получаем не 
только знания по всем предметам, но и 
встречаем новых друзей, нас учат добру и 
справедливости, у нас развивают творче-
ские способности. 

Наша школа была построена в 1969 
году при помощи шефствующего колхоза 
«Родина». До этого школы в п. Огарково не 
было, и все дети учились в Мосейковской 
семилетней школе (1929 – 1962). Она 
была расположена в бывшей помещичьей 
усадьбе, построенной в 1861 году. В 1931 – 
1932 году в Мосейковской школе Гаври-
лицевского сельсовета обучалось 102 
человека.  

Было запланировано строительство 
нового типового здания на средства гос-
бюджета с окончанием строительства к 1 
сентября 1962 года.  

По приказу №1 от 15.08.1969 г. по Во-
логодскому РОНО, было принято решение 
переименовать Мосейковскую 8-летнюю 
школу в Огарковскую среднюю школу. 

Огарковская школа на 538 мест от-
крыла свои двери 1 сентября 1969 года. 
Она была построена при полной поддерж-
ке М.Г. Лобытова, председателя шефству-
ющего колхоза «Родина». В архивном 
фонде исполнительного комитета Воло-
годского районного Совета народных 
депутатов в справке о проверке Огарков-
ской средней школы указано: «Здание 
светлое, благоустроенное, хорошо оформ-
лены классы, лестничные клетки украше-

ны живыми цветами, регулярно выпуска-
ется стенгазета, хорошо оформлены пио-
нерские уголки. Вокруг школы разбит сад, 
хотя он ещё молодой, но летом приятно 
пройти мимо кустов сирени и жимоло-
сти… Имеется комната ВЛКСМ, пионер-
ская комната. Оборудована мастерская на 
26 мест, имеется прекрасный спортзал…». 

В статических отчётах указано: за 
1969 -1970 учебный год – число классов – 
20, количество учащихся 596; за 1970 1971 
учебный год – число классов – 24, количе-
ство учащихся – 666; за 1971 – 1972 учеб-
ный год – число классов 21 количество 
учащихся – 573. В справке Вологодского 
РайОНО о работе средних школ указано: 
«Огарковская средняя школа третий год 
работает в новом здании, в школе обору-
довано 11 учебных кабинетов к началу 
1973 – 1974 учебного года планируется 
иметь 17 кабинетов, все учителя – пред-
метники с высшим образованием». Коли-
чество учащихся в нашей школе: в 80-е 
годы – 400 человек и более. Сократилось 
количество учащихся в 90-е годы. 

На начало 2009 – 2010 учебного года в 
школе 248 обучающихся. Всего классов – 
12. В 1- 4 классах – 74 человека; 5-9 145 
человек; 10 - 11 – 29 человек. Ежедневно 
подвозится на учёбу 42% школьников. 

Первым директором Огарковской 
средней школы был Рассохин Виталий 
Платонович. Был директором с 15.08.1969 
по 15.08. 1982 гг.  

Второй директор – Аксёнов Александр 
Серафимович. Был директором с 
30.08.1982 по 16.08.1992 гг. 

Ботина Вера Александровна – третий 
директор школы. Была директором с 
17.08.1992 по 17.08.2015 гг. Победитель 
регионального конкурса образовательных 
учреждений, внедряющих инновацион-
ные образовательные технологии 2011 
года. Была прекрасным директором, а 
сейчас лучший учитель физики 

О 
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На данный момент директором Огар-
ковской школы является Мурзаева Ната-
лья Владимировна. 

Первая учительница – Таканова Ия 
Сергеевна, 1934 г. (25.11.). 

Родилась в г. Сокол Вологодской обл. в 
большой семье (8 детей) рабочего бумаж-
ной фабрики, мама – домохозяйка (до 
войны). Папа был участником Финской и 
Великой Отечественной войны. Ия Серге-
евна помнит военные годы, были очень 
трудные и страшные. В 1-й класс пошла в 
1942г., училась хорошо, в 1949г. приняли в 
чл.ВЛКСМ, в этом же году закончила 7-й 
класс и поступила в педагогическое учи-
лище, закончила его в 1954г. (одновре-
менно закончила курсы ДОСААФ по во-
ждению автомобиля и мотоцикла, участ-
вовала в соревнованиях по мотоспорту на 
первенство России) и была направлена в 
мужскую школу №13 г. Вологды учителем 
машиноведения и ст.пионерской вожатой. 
В 1957г. по просьбе обкома комсомола 
была переведена в Вологодский район, в 
1961г. окончила Вологодский педагогиче-
ский институт, в 1983г. окончила факуль-
тет идеологических кадров университета 
Марксизма-Ленинизма и получила выс-
шее политическое образование. С 1957 по 
1961г. работала в Марюхинской, 1961г. по 
1990г. в Мосейковской-Огарковской сред-
ней школе ушла на пенсию. Помогала 
растить внуков, собирала материал к 100-
летию М.Г. Лобытова, занималась иссле-
довательской работой, участвовала в Рос-
сийском конкурсе передачи «Сельский 
час», собирала материал о Мосейковской-
Огарковской школе (школе – 80 лет, а 

зданию – 40 лет), посещает собрания, 
презентации, ходит на встречи, занимает-
ся в архивах, слушает лекции преподава-
телей наших вузов и приезжих (очень 
понравился цикл лекций о воде и по кван-
товой физике), составляла свою родо-
словную (до 7 колена дошла). Занимаясь 
общественной работой раньше, продол-
жает и сейчас. Жизнь трудна и интересна. 

У И. Сергеевны 5 детей, 6 внуков, 1 
правнучка. 

В школе была пионерская организа-
ция. 

Марина Андреевна Гулева. Она и в 
жизни такая задорная, заводная, деятель-
ная. Работая пионервожатой в прошлые 
годы и педагогом-организатором сейчас, 
Марина Андреевна увлекает школьников 
интересными делами. Отряд юных ин-
спекторов дорожного движения, напри-
мер, созданный с её участием, стал авто-
ритетной организацией не только среди 
школьников, но и населения посёлка 
Огарково. «Профессионал с доброй ду-
шой», - говорят коллеги о Марине Андре-
евне Гулевой. 

Я нашла, изучила и обобщила сведе-
ния по истории создания школы. 

С учителем истории мы провели рас-
сказ о школе с детьми: на уроках литера-
туры, истории; факультативных и элек-
тивных курсах; на классных часах, вне-
классных и внешкольных мероприятиях, 
посвященных краеведению. 

Мы надеемся, что наша работа помо-
жет другим учащимся узнать о школе 
больше, о том, что и мы можем в даль-
нейшем прославить нашу школу. 

 
 
 
УДК 37 

 
Бобрышев А.В., Косичкина В.Л. 
СОШ №30, Старый Оскол 

 
ВИРТУАЛЬНАЯ РЕАЛЬНОСТЬ И ДЕТИ 

В докладе обозначена проблема влияния 
виртуального мира на жизнь и интересы детей. 
Даны несколько рекомендаций для родителей 
по данной проблеме. 

Виртуальная реальность, компьютер, Ин-
тернет. 

 

иртуальная реальность — это 
технология, которая построена на 

обратной связи между человеком и ми-
ром, синтезированным компьютером, а 
также способ, с помощью которого чело-
век визуализирует цифровой мир, мани-

В 
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пулирует им и взаимодействует с компь-
ютером. 

Мир меняется всё более и более стре-
мительно. Люди в этом меняющемся мире 
тоже неизбежно меняются. Но вот пара-
докс. Современные дети, свободно владе-
ющие компьютером, телефоном, плеером, 
и т.д., доставляют своим родителям те же 
хлопоты, что и предыдущие поколения 
детей. Но понять своего ребёнка, живуще-
го в компьютерном мире, родителям ста-
новится всё сложнее и сложнее. Как и ему 
нас. Выход только один: учиться говорить 
на одном языке с ним. 

На одной из передач Малахова «Пусть 
говорят» широко известный адвокат Рез-
ник сказал: «Пора признать, что мы не 
знаем, что делать с нашими детьми». Мно-
гие родители считают, что у них с детьми 
всё в порядке: сидит ребёнок за компью-
тером и не мешает пить пиво с друзьями 
или смотреть сериалы. И редко кто из 
родителей удосуживается выяснить, а 
каков круг интересов их ребёнка в этой 
области, т.е. ребенок, имеет неограничен-
ный доступ к компьютеру. И в свете этого 
возникает вопрос, а каков же смысл всех 
этих фильтров на школьных компьюте-
рах, которыми нас в последнее время, 
мягко говоря, так озадачили. Ведь дома 
компьютеры есть у всех и есть у всех Ин-
тернет с неограниченным доступом, а в 
школе главным фильтром является учи-
тель: он всё равно видит на экранах, кто из 
детей чем занят.  

Но хорошо ли то, что ребёнок часами 
сидит за компьютером? Не начинает ли, в 
конце концов, компьютер управлять ре-
бёнком? Нарушается режим питания. 
Нарушается сон – часты жалобы родите-
лей на бормотание и вскрики. Ребёнок 
превращается в приставку к компьютеру… 

Споры о том, вреден или полезен ком-
пьютер для развития детей, не утихают до 
сих пор. В работах некоторых исследова-
телей можно найти научное обоснование 
того, как компьютер может помочь ин-
теллектуальному росту ребёнка. Вот 
только, как показывает практика, дети, 
обучающиеся на компьютере, пишут, как 
правило, неразборчивым почерком, быст-
ро устают, когда пишут в школе диктанты. 
И объяснение этому очень простое. Да, 
работа на компьютере развивает мелкую 

мускулатуру рук, но развивает до той 
степени, которая необходима для лёгкого 
касания клавиш. А потому необходимость 
держать долгое время ручку или каран-
даш уже кажется ребёнку непосильной 
работой. Будет ли для малыша с «компью-
терной» мускулатурой рук привлекателен 
карандаш для рисования или пластилин? 
Наверное, нет. 

Проводившиеся в течение 30 лет в ря-
де стран мира исследование умственных 
способностей 11-летних детей дало 
неутешительные результаты. В развитии 
интеллекта нынешние школьники уже на 
целых три года уступают своим сверстни-
кам поколения 1990 года. 

Тестирование на уровень знаний и 
быстроту мышления показало, что дети 
деградируют независимо от пола. Особен-
но заметные перемены произошли в пе-
риод между 2000 и 2004 годами, когда, как 
отмечают исследователи, на детей возрас-
тающее влияние стала оказывать компь-
ютерная техника, фактически заменившая 
развивающие игры. Многие сегодняшние 
дети уже не знают, что такое мастерить 
своими руками, имея дело с инструмента-
ми и механизмами, а не с виртуальной 
реальностью.  

Исследование 100 тысяч детей в 32 
странах продемонстрировало, что чем 
больше в школе и дома они сидят перед 
экранами компьютеров, тем они негра-
мотнее и хуже разбираются в математике. 

В Британии были опубликованы ре-
зультаты научных исследований англий-
ских психологов. Их выводы были доста-
точно категоричны: до десяти лет ребёнку 
у компьютера делать нечего! Пристрастие 
детей до девяти-десяти лет пусть даже к 
развивающим и обучающим играм может 
замедлить их развитие; подавить интерес 
к обычным детским играм и контактам со 
сверстниками, не способствует повыше-
нию концентрации внимания и развитию 
воображения. Английские учёные совету-
ют воспитывать детей, ориентируясь на 
традиционные методы. До 10-11 лет для 
ребёнка гораздо безопаснее и полезнее 
как для физического, так и психического 
здоровья читать вместе с родителями 
книги, рисовать и играть на воздухе в 
подвижные игры. 
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Но что делать, если ребёнок уже пре-
вратился в компьютерного наркомана? 

Кто виноват, если ребёнок целыми 
днями просиживает у компьютера? Вроде 
бы напрашивается вывод: конечно, роди-
тели. Не занимаются ребёнком и вот ре-
зультат. В большинстве случаев это дей-
ствительно так. Но бывает и так, что мамы 
и папы оказываются в положении «без 
вины виноватых». Ритм современной 
жизни, необходимость обеспечить семье 
приемлемый уровень существования 
заставляет работать не только родителей, 
но и дедушек с бабушками. Вот и встреча-
ет ребёнка после школы один «верный 
друг» - компьютер. А если родители ещё и 
сами не проявляют интерес к машине, то 
процесс полностью выходит из-под кон-
троля. Ребята просиживают у компьютера 
всё время, пока родители на работе, обме-
ниваются дисками с друзьями, скачивают 
музыку и списывают из Интернета рефе-
раты и сочинения. А на все предложения 
сходить в кино или вместе покататься на 
коньках отвечают одно: «Нет! Нет! Нет!».  

Не следует опускать руки, если ребё-
нок, не отрываясь от монитора, отвечает 
отказом. Давайте поинтересуемся, в чём 
смысл игры, восхитимся ловкостью отра-
жённых им атак. Выразим желание сыг-
рать под его руководством. Именно так по 
советам психологов пробивается компью-
терная стена, которой отгораживаются от 
мира наши дети. Но здесь есть одна опас-
ность: взрослый сам может увлечься ком-
пьютерными играми. Не каждый человек 
имеет достаточно силы воли, чтобы отка-
заться от этого пристрастия. Взрослые 
умные люди не всегда могли с собой спра-
виться. Достоевский играл в рулетку, про-
игрывал, просил у родственников и зна-
комых деньги в долг на дорогу, а когда 
ему присылали, он и их проигрывал. Пуш-
кин страстно любил играть в карты. Плохо 
играл, почти всегда проигрывал, заклады-
вал свои будущие произведения, но играл 
и не мог отказаться, имея жену и четверых 
детей. После его смерти осталось 30 тысяч 
рублей долга, который выплатил царь 
Николай I, а в то время на эти деньги 
можно было купить не одну деревеньку. 
Играли в карты и проигрывали Лев Тол-
стой и Белинский, Лермонтов и Фет. В 
отличие от них Некрасов и Крылов, обла-

дая великолепной памятью, играли про-
фессионально и почти всегда выигрывали. 
Почему же эти большие умные люди не 
могли найти в себе силы, чтобы отказать-
ся от этой пагубной страсти. И стоит ли 
после этого ругать детей за их компью-
терные игры? Да, конечно, стоит, если мы 
не хотим потерять ребёнка. К компьютеру 
надо относиться очень осторожно. Ком-
пьютер – это не только великое благо, но и 
великая опасность, которая может отнять 
у нас наших детей. 

Многие родители самоустраняются от 
воспитания, считая, что этим должна за-
ниматься школа. Но учитель не всесилен. 

Есть ещё один способ вернуть какой-
то контроль над подростком, - устроить в 
своей квартире «компьютерный клуб»! 
Пригласить друзей ребёнка. Проект дол-
госрочный, и на первых порах потребует 
много мужества. 

Конечно, легче и проще выставить ре-
бёнка за дверь с пожеланием «пойти по-
дышать свежим воздухом», а не торчать 
весь день за компьютером. Но, во-первых 
не факт, что он будет дышать воздухом, а 
не отправится торчать за компьютером к 
своему другу, который один дома. А во-
вторых к седьмому-восьмому классу мы 
вряд ли будем представлять, где и с кем 
находиться подросток. 

В трудных случаях, когда родители 
уже никак не могут повлиять на ребёнка, 
следует обратиться к профессионалу. Но 
работа психолога не принесёт никаких 
результатов, если, ссылаясь на занятость, 
родители самоустранятся и будут ждать 
чуда, которое произойдёт с их ребёнком. 
Не произойдёт. А вот даже малая доля 
внимания, уважения и любви, проявлен-
ные к ребёнку, принесут свои плоды. 
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Бочарова Н.П. 
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ОБУЧЕНИЕ ДЕТЕЙ С РАС 

индром раннего детского аутизма 
оформляется окончательно к 2,5-3 

годам. В этом возрасте специалисты уже 
точно могут определить выраженные 
черты искаженности развития ребенка, 
хотя многим родителям еще кажется, что с 
малышом все в порядке, нужно лишь 
научить его говорить. Однако при хоро-
шем развитии крупной моторики обнару-
живаются затруднения координации, 
ребенок выглядит неуклюжим, у него 
отсутствует моторная умелость, мелкая 
моторика отстает от возрастного уровня. 
Наблюдается дефицит зрительного и 
слухового направленного внимания, по-
теря обоюдных контактов со сверстника-
ми, утрата привязанности к близким лю-
дям, общее снижение активности. Нару-
шения речи выражаются в застревании на 
довербальном фонематическом уровне 
или на этапе физиологической эхо-лалии, 
которая не служит средством коммуника-
ции. Повышенная чувствительность к 
сенсорным стимулам, уход от тактильного 
контакта, отрицательная реакция на по-
падание на кожу любых веществ (прили-
пание крошек к влажным ладошкам, ка-
пельки воды, оставшиеся после умыва-
ния) побуждает родителей ограждать 
малыша от обычных «пачкающих» игр с 
песком и любыми притягательными для 
детей этого возраста сыпучими материа-
лами. Большинство заботливых родите-
лей, замечая недовольство ребенка при 
прерывании его однообразных манипуля-
ций с игрушкой или игры с пальчиками, 
оставляют попытки предложить другие 
занятия, чтобы не беспокоить малыша. 
Таким образом, сенсорные увлечения 
начинают отгораживать его от взаимо-
действия с близкими людьми, развития и 
усложнения связей с окружающим миром. 
Пока ребенку не исполнилось трех лет, 
родителям часто кажется, что все еще как-
нибудь образуется, «пройдет само». Тем не 
менее начало коррекционной работы в 
период от 2,5 до 3 лет дает наилучший 

эффект. С аутичным ребенком очень 
сложно наладить взаимодействие, осо-
бенно в таком раннем возрасте: уж очень 
он мал и хрупок. У взрослого возникает 
опасение навредить малышу своим не-
осторожным вмешательством. Но, зная 
особенности детей с ранним детским 
аутизмом, учитывая основные принципы 
организации работы с ними, можно суще-
ственно улучшить состояние ребенка, 
достаточно быстро вызвать его на речевое 
общение и, что необычайно важно, избе-
жать всех тех нарушений в становлении 
речи, которые служат как бы визитной 
карточкой раннего детского аутизма. 

Работая с ребенком с РАС, направьте 
свои усилия, прежде всего, на поиски эмо-
ционального контакта с ним, научите его 
осознавать сенсорные ощущения соб-
ственного тела. Будьте терпеливы и гото-
вы к трудностям, которые будут встре-
чаться на каждой ступени. Помните, что 
они лишь побуждают нас к поиску новых 
путей помощи ребенку. Ребенок уже до-
стиг школьного возраста, не бойтесь на 
какое-то время вернуться в общении с 
ним практически к младенческой ступени. 
Методы сенсорной стимуляции принесут 
ребенку несомненную пользу. Вполне 
возможно, он сможет научиться читать 
глобально, а его внутренняя речь достиг-
нет того уровня, при котором возможно 
взаимопонимание, достаточное для еже-
дневного общения. 

Работа с детьми, страдающими аутиз-
мом, длительна и кропотлива. Основной 
принцип обучения – систематическое 
проведение коррекционных мероприятий. 
Начальный этап работы заключается в 
адаптации ребенка к новым условиям, 
привыкании к месту занятий. Необходимо 
обозначить в помещении зоны, в которых 
будет действовать ребенок. Это поможет 
быстро выработать необходимые стерео-
типы, помогающие ребенку уловить про-
странственный и временной ритм работы.  

С 
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Первая рабочая зона. Хорошо, если 
есть возможность выделить для нее от-
дельную комнату, потому что работа в 
этой зоне предполагает дальнейшую 
уборку помещения. При отсутствии до-
полнительного места можно постелить на 
полу в кабинете, классе большую клеенку, 
ковер и сворачивать их, переходя к зада-
ниям другого типа. Основная часть заня-
тия на первых порах будет проходить в 
первой зоне, так как в большинстве случа-
ев внимание аутичного ребенка можно 
привлечь только с помощью тактильных 
манипуляций. Лучше использовать легко-
доступные материалы натуральной при-
роды: тесто (на две части муки – одна 
часть крупной соли, вода – до состояния 
густого теста), глина, желе, крупы, бобо-
вые. Для специалиста важна и ответ-
ственна первая встреча с ребенком. Она 
должна пройти на спокойном (со стороны 
педагога) эмоциональном фоне. Ребенок 
знакомится с материалами, с которыми он 
будет работать в первом помещении. Лю-
бой ребенок, даже если он способен толь-
ко кружиться по комнате, или погружен в 
аутостимуляции, или просто кричит, за-
мирает, когда педагог начинает сыпать 
крупу на пол. Вид крупы, производящей 
приятный для ребенка шум, определяется 
опытным путем (для одних – это манка, 
для других – греча, для третьих – бобо-
вые). Обязательно комментирование 
действий. Важно заканчивать игры с так-
тильными материалами произвольным 
действием, привнося в него доступный 
ребенку смысл: собрать материал в «гор-
ку», сформировать «дорожку», сделать 
«полянку» и т. п. Привлечь внимание ре-
бенка и стремиться удерживать его неко-
торое время, достаточное для выполнения 
двух-трех манипуляций с тактильными 
материалами (например, разбивание кус-
ка теста в лепешку, посыпание ее крупой и 
скатывание полученной массы в ком). 
Пытаясь играть с ребенком, уже имеющим 
сложившиеся стереотипы поведения, 
учитываем, что наладить первичный кон-
такт можно только в том случае, если мы 
сможем включиться в эти стереотипы. 
Чаще всего такой ребенок избирает так-
тику крушения всего, что вы ему предло-
жите. Работа с тестом и крупой позволяет 
наиболее щадящим методом для всего 

остального дидактического материала 
решить эту задачу. Вы тоже подключае-
тесь к «разрушительным» действиям: 
раскидываете крупу, рвете на куски тесто, 
бросаете эти куски, стараясь при этом 
попадать в выбранную вами емкость. 
Слегка подталкивая при броске руку ре-
бенка или подставляя под брошенный им 
кусочек миску, вы добиваетесь того, что-
бы кусочки стали попадать туда регуляр-
но и тут же поощряете: «Попал! Как здо-
рово! Возьми скорей конфетку!». О способе 
пищевого подкрепления вы договаривае-
тесь с родителями заранее. Работая с от-
решенным от окружающего мира ребен-
ком, вы поддерживаете неторопливый, 
размеренный ритм; включаясь в систему 
стереотипов ребенка, важно очень быстро 
подстраиваться под переменчивое 
настроение ребенка и динамично пере-
ключаться с одного вида деятельности на 
другой. Так складываются простейшие 
способы взаимодействия с ребенком. Ре-
шение о том, включать ли другие виды 
работы на первом занятии или не стоит, 
учитель принимает в зависимости от 
состояния ребенка. Слишком беспокойно-
го ребенка можно познакомить с другим 
помещением, лишь заглянув в приоткры-
тую дверь, а затем отпустить его домой. 
Если ребенок не выразит резко отрица-
тельной реакции на предложение зайти в 
другой класс, можно проделать отдельные 
упражнения, пособия для которых приго-
товлены в следующих зонах.  

Вторая рабочая зона. Здесь ребенок 
должен постепенно привыкнуть к работе 
за столом. Буквы и таблички для глобаль-
ного чтения вводятся на самых ранних 
этапах работы. Эти упражнения позволят 
зафиксировать внимание ребенка на зву-
ке речи и соотнести его произношение с 
моторным действием. Введение букв слу-
жит одним из самых действенных спосо-
бов растормаживания речи, которая, воз-
можно, уже стала развиваться, но к мо-
менту начала занятий угасла или носит 
затухающий характер, не становится сред-
ством общения. Первичная задача учителя 
– привлечь внимание ребенка к губам и 
рукам взрослого в момент проговарива-
ния звука и подкрепления его жестом. При 
работе с карточками звучат команды: 
«Возьми!», «Положи!».  
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Третья рабочая зона. Работа с дере-
вянными вкладышами или пазлами на 
полу (пособия нужного типа можно ку-
пить в магазинах, торгующих развиваю-
щими играми для детей раннего возрас-
та). Разбираем рамку, фиксируем внима-
ние на этом моменте. Даем ребенку «погу-
лять» по классу или комнате, вкладыши 
тоже «гуляют». Потом вставляем на место 
по 1-2 вкладыша с указанием: «Поправь».  

Зона «полевого» движения ребенка. В 
момент свободного передвижения по 
классу, комнате ребенка на первых порах 
лучше не останавливать. Лишь в те мгно-
вения, когда он сам замирает на месте, 
погрузившись в аутостимуляторное дей-
ствие, мы пытаемся организовать его 
внимание таким образом, чтобы он по-
смотрел на Вас. Для этого мы прибегаем к 
созданию дискомфорта – прячем ему под 
рубашечку небольшие мячики, игрушки, 
шишки, каштаны. Когда ребенок забеспо-
коится, подводит к вам, достаем и показы-
ваем ребенку то, что ему мешало. Есть 
другой прием, побуждающий его обра-
титься за помощью: на ногу или руку ре-
бенка вешаем утяжелитель (небольшой 
мешочек, ручки которого сделаны из ре-
зинки для быстрого закрепления на за-
пястье или лодыжке). В мешочек кладем 
предметы различной тяжести, опытным 
путем определяя, когда ребенок начнет 
замечать мешающий мешочек. Затем по-
буждаем его снять мешочек самостоя-
тельно или обратиться к вам. Здесь же 
можно добавить игры на тактильное вза-
имодействие с активными эмоциями: 
щекотка, тормошение ребенка, поглажи-
вание его различными на ощупь материа-
лами (мех, пух, кожа, замша, бархат). За-
канчиваем занятие в момент хорошего 
контакта с ребенком, хвалим его и прово-
жаем к выходу. В дальнейшем на занятиях 
отрабатываются наиважнейшие для 
аутичных детей реакции оживления и 
слежения, умение сопровождать взглядом 
движение собственной руки и отслежи-
вать перемещение предметов, предлагае-
мых учителем. Отрабатывается указа-
тельный жест. На этом этапе коррекции, в 
процессе манипуляции с предметами, 
развиваются тактильное, мышечное, ки-
нестетическое, зрительное и слуховое 
восприятие, отрабатываются связи между 

всеми видами движения. Для закрепления 
комплекса «глаз-рука» и развития мелких 
мышц кисти проводится ряд специальных 
подвижных игр с пальцами рук и ног в 
виде поочередного сжимания, разгибания, 
раздвигания, складывания, соединения их 
особым образом, касание ими частей тела. 
Эти движения сопровождаются смешны-
ми четверостишьями, пением. На следую-
щем этапе проводится работа по разви-
тию гнозиса и праксиса, необходимых в 
познании предметов, их формы, объема, 
величины, окраски. При этом всегда ис-
пользуется зрительно-моторный ком-
плекс. Предметы обводятся указательным 
пальцем ребенка, определяются их свой-
ства. Постепенно ребенок с помощью ука-
занных приемов начинает опознавать и 
называть отдельные предметы (кубик, 
шар и т. п.). После этого можно приступать 
к их конструированию из частей, предва-
рительно наглядно показывая порядок 
действий, не сразу вводя новые образцы. 
Для лучшего восприятия плоскостного 
изображения предметов используется 
разрезание их на части и складывание в 
нужной последовательности. При этом 
всегда к зрительному восприятию под-
ключается тактильное, кинестетическое, 
для чего сначала используется осязание 
реального предмета руками, отрабатыва-
ются способы его перемещения в про-
странстве. Многократное воссоединение 
плоскостного изображения предмета из 
частей постепенно приводит к осознанию 
его целостного изображения и словесной 
идентификации. Закреплению образов 
предметов в памяти ребенка, а также раз-
витию мелкой моторики способствуют 
занятия по аппликации, рисованию, лепке, 
которые со временем заменяют первич-
ные тактильные манипуляции с природ-
ными материалами. Постепенно от про-
стых, конкретных, видимых вещей и дей-
ствий осуществляется переход к аб-
страктным обозначениям. Долгое время 
одни и те же вопросы задаются много-
кратно и без изменения содержания, до-
словно. Используется язык эмпирических 
(естественных) жестов, упрощающий для 
ребенка понимание ситуации. 
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ОСОБЕННОСТИ ПОДГОТОВКИ УЧАЩИХСЯ  
К ИТОГОВОЙ АТТЕСТАЦИИ В ФОРМЕ ОГЭ 

В работе говорится о том, что качественная 
подготовка учащихся к итоговой аттестации 
способствует лучшему усвоению материала, а в 
дальнейшем успешной сдачи выпускных экза-
менов. 

Аттестация, математика, ОГЭ. 
 

едущей целью школьного мате-
матического образования являет-

ся интеллектуальное развитие и форми-
рование качеств мышления учащихся, 
необходимых для полноценной жизни в 
обществе. Каждый школьник в процессе 
обучения должен иметь возможность 
получить качественную подготовку к 
выпускным экзаменам, освоить тот объём 
знаний, умений и навыков, который необ-
ходим для успешной сдачи ОГЭ в 9 классе, 
а так же дальнейшее обучение в 10-11 
классах, сдачи ЕГЭ и обучения в вузе. И 
учащиеся, и их родители, и их учителя 
заинтересованы в получении лучших 
результатов. Как и прежде, содержание и 
структура экзаменационной работы 
предусматривают проверку наличия у 
учащихся базовой математической компе-
тентности и математической подготовки 
повышенного уровня. Введение государ-
ственной итоговой аттестации по матема-
тике в новой форме (ОГЭ) в 9 классе вы-
зывает необходимость изменения в мето-

дах и формах работы учителя. Задачи по 
подготовке детей к ОГЭ: 

1. Начинать подготовку к итоговой 
аттестации с 5 класса; 

2. Создавать учебный материал (по 
типу ОГЭ) и использовать готовые печат-
ные и электронные пособия; 

3. Учить школьников «технике сдачи 
теста»; 

4. Психологическая подготовка к ОГЭ; 
5. Через систему дополнительных за-

нятий (элективных курсов, индивидуаль-
ных консультаций, групповых занятий) 
повышать интерес к предмету и личную 
ответственность школьника за результа-
ты обучения. 

В ходе подготовки учащихся к итого-
вой аттестации сложилась некоторая 
система подготовки. 

1. Работа с родителями. Для обуча-
ющихся и их родителей в сентябре – ок-
тябре проводим совместное родительское 
собрание. Со многими родителями сов-
местно с детьми зачастую приходится 
встречаться и работать в индивидуальном 
порядке. 

2. При подготовке к ОГЭ следует 
знать специфику класса и уровень зна-
ний по предмету. Одной важнейшей со-
ставляющей моей работы по подготовке к 
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экзаменам считаю условное разбиение 
учащихся на группы. Это делаю для того, 
чтобы строить работу дифференцирован-
но, не забывая об учащихся с повышенной 
мотивацией и слабоуспевающих.  

3. Проведение дополнительных за-
нятий по подготовке к ОГЭ. В нашей 
школе проводятся групповые занятия 
«Реальная математика». Программа со-
ставлена в соответствии со спецификаци-
ей, демонстрационным вариантом ОГЭ 
2017 года и учебно-методическим ком-
плексом «Математика. Подготовка к ГИА». 
Цель занятий – формирование устойчи-
вых навыков при решении задач базового 
уровня ОГЭ. Занятия строятся так, чтобы 
они содержали как практические задания, 
так и необходимый теоретический мини-
мум.  

4. Включение в изучение текущего 
учебного материала заданий, соответ-
ствующих экзаменационным заданиям. 
Задания при проведении экзамена по 
математике составлены в тестовой форме, 
значит, учащиеся должны хорошо освоить 
технику работы с тестами.  

5. Проведение тематического по-
вторения в течение года. Наиболее эф-
фективный принцип выстраивания под-
готовки – по темам и начала её прямо с 
сентября.  При проверке тестов заполнят-
ся диагностическая карта учащегося с 
результатами выполнения работы по 
каждому заданию. Имея такую таблицу, 

легко найти задания, вызвавшие у учени-
ков наибольшее затруднение.  

6. Повторения теоретического ма-
териала на обобщающих уроках с при-
менением компьютерных технологий. 
Уроки с применением презентаций зре-
лищны и эффективны в работе над ин-
формацией. Особенно, если это уроки 
повторения и обобщения материала 
определённой темы.  

Лёгких путей в науку нет. Но необхо-
димо использовать все возможности для 
того, чтобы дети учились с интересом, 
чтобы большинство подростков испытали 
и осознали притягательные стороны ма-
тематики, её возможности в совершен-
ствовании умственных способностей, в 
преодолении трудностей и успешно сдали 
экзамен. 
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ИЗ ОПЫТА РАБОТЫ С ОДАРЕННЫМИ ДЕТЬМИ ПО ФРАНЦУЗСКОМУ ЯЗЫКУ  

В докладе раскрыты особенности работы 
учителя французского языка по  созданию усло-
вий практического овладения языком для каж-
дого учащегося, выборе методов обучения, поз-
воляющих активизировать его познавательную 
деятельность, проявить свою активность, твор-
чество в процессе обучения иностранным язы-
кам.  

Практическое овладение языком, индиви-
дуализация образовательного процесса, само-
определение личности. 

БОУ СШ №22 является одним из 
ведущих учреждений среднего 

образования города Дзержинска Нижего-
родской области, дающим глубокую пред 
вузовскую подготовку по французскому 
языку, о чём свидетельствуют результаты 
выпускных и вступительных экзаменов 
учащихся в высшие учебные заведения, а 
также конкурсов и олимпиад городского, 
областного, и общероссийского уровней. 
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Участие школы в международных и реги-
ональных проектах и конкурсах позволяет 
французскому языку как иностранному 
выполнять свою основную функцию - 
средства формирования и формулирова-
ния мысли, средства общения, а также 
межкультурной коммуникации.  

Индивидуализация образовательного 
процесса является необходимым сред-
ством достижения нового качества обуче-
ния французскому языку, направленного 
на формирование духовно богатой, обра-
зованной личности, ориентирующейся в 
современном мире во всём его многообра-
зии. Задача учителя французского языка 
состоит в том, чтобы создать условия 
практического овладения языком для 
каждого учащегося, выбрать такие мето-
ды обучения, которые позволили бы каж-
дому ученику проявить свою активность, 
своё творчество, активизировать познава-
тельную деятельность учащегося в про-
цессе обучения иностранным языкам.  

Анкета по выявлению уровня мотива-
ции к изучению французского языка сре-
ди учащихся среднего и старшего звена 
школы №22 показала, что основная масса 
опрошенных учащихся изучает француз-
ский язык, так как считает, что: 

- каждый образованный человек дол-
жен знать хотя бы один иностранный 
язык; 

- считают французский язык очень 
красивым языком; 

- любят и уважают своего учителя; 
- хотят знать язык не хуже своих това-

рищей. 
Анкета также выявила, какие аспекты 

изучения французского языка являются 
привлекательными для учащихся. Прио-
ритетно школьники выделяют, что им:  

- нравится узнавать что-то новое о 
Франции, о жизни французов, их культуре;  

- интересно и познавательно на уроке. 
Из анкеты также следует, что требо-

вания к учителю французского языка у 
учащихся достаточно высокие. Он должен 
хорошо знать французский язык, переда-
вать знания учащимся; быть требова-
тельным и уметь заинтересовать учащих-
ся своим предметом. 

В результате многолетней педагоги-
ческой работы в школе сложились необ-
ходимые условия для творческого само-

выражения обучающихся, выбора форм и 
методов обучения, воспитания и разви-
тия. Это послужило практической основой 
для разработки программы «Одаренные 
дети», в том числе и в рамках обучения 
французскому языку. 

Целью программы является создание 
условий для выявления, поддержки и 
развития одаренных детей, обеспечение 
их личностной, социальной самореализа-
ции и профессионального самоопределе-
ния для удовлетворения социального 
заказа родителей. Целевой компонент 
реализуется через следующие задачи: 

1) создание системы целенаправлен-
ного выявления и отбора одарённых де-
тей в разных областях науки и творчества;  

2) организация научно-
исследовательской и поисковой деятель-
ности обучающихся для усовершенство-
вания процесса обучения и профориента-
ции; 

3) формирование мотивации к учебно 
– познавательной деятельности; 

4) формирование способностей к са-
мообразованию, самосовершенствова-
нию.[2] 

Программа включает следующие эта-
пы деятельности: 

1 этап – аналитический. Он направлен 
на подготовку условий для формирования 
системы работы с одаренными обучаю-
щимися в классе. При выявлении одарен-
ных детей учитываются их интересы и 
успехи в изучении иностранных языков. 

2 этап – диагностический.[2] В рамках 
данного этапа реализуется апробация 
системы работы с одаренными детьми, 
проводится индивидуальная оценка по-
знавательных, творческих возможностей 
и способностей ребенка через различные 
виды деятельности по иностранному 
языку: учебную, внеклассную, индивиду-
альную и т.д. На этом этапе работы с ода-
ренными детьми наиболее целесообразны 
групповые формы работы: спецкурсы, 
миникурсы, «мозговые штурмы», ролевые 
тренинги, научно-практические работы, 
зачеты, проектные задания и т.д. 

3 этап - этап дальнейшего развития 
способностей учащихся по иностранному 
языку, который включает систематиче-
скую урочную и внеурочную работу по 
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иностранному языку с учётом выявлен-
ных результатов. [1] 

В рамках этапа создаётся индивиду-
альная траектория учебно-
познавательной деятельности конкретно-
го учащегося через включение школьни-
ков в научно-исследовательскую деятель-
ность с последующим выходом на школь-
ные, городские, всероссийские учениче-
ские конференции и публикацию тезисов 
или докладов, через разработку и внедре-
ние проектов, направленных на развитие 
и реализацию творческих инициатив 
учителей и обучающихся  школы и других 
образовательных учреждений города, 
области. 

Таким образом, реализация програм-
мы «Одарённые дети» по иностранному 
языку способствует созданию благопри-
ятных условий самоопределения лично-
сти учащегося и его адаптации в будущей 
профессионально- образовательной дея-
тельности. 
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АКЦИЯ «НЕДЕЛЯ ПРОФОРИЕНТАЦИИ» КАК ФОРМА СОДЕЙСТВИЯ 
ОБУЧАЮЩИМСЯ В ПРОФЕССИОНАЛЬНОМ САМООПРЕДЕЛЕНИИ 

В данной статье рассматривается вопрос о 
форме содействия обучающимся в профессио-
нальном самоопределении как - акция. 

Профессиональный выбор, акция «Неделя 
профориентации». 

 
ериод старшего школьного воз-
раста – это период формирования 

мировоззрения, собственных взглядов на 
мир и на место в нем человека. Происхо-
дит переход к определению цели в жизни, 
профильному и профессиональному само-
определению. 

Результаты социологических иссле-
дований позволяют констатировать, что 
большинство сегодняшних старшекласс-
ников находятся в состоянии поиска, ко-
гда самостоятельный выбор сделать 
сложно. Профессиональный выбор, сде-
ланный с учетом таких факторов, как 
запрос рынка труда, требования профес-
сии к человеку и его индивидуальным 
особенностям, становится важнейшим 
условием успешного освоения профессии, 
гармоничного вхождения в трудовую 
деятельность, формирования конкуренто-
способного профессионала.  

Поэтому проведение различных про-
фориентационных мероприятий стало 
особо востребовано и актуально. [1, с. 3] 

С целью содействия обучающимся об-
разовательных учреждений в профессио-
нальном самоопределении, повышение 
конкурентоспособности на рынке труда в 
Анжеро- Судженском городском округе 
ежегодно проводится городская акция 
«Неделя профориентации». Акция органи-
зована ГБУ ДПО «Кузбасским региональ-
ным институтом развития профессио-
нального образования», управлением 
образования Анжеро-Судженского город-
ского округа; проводится с 2001 года, её 
участниками являются обучающиеся 
учреждений общего, профессионального 
образования. 

Опыт работы с обучающимися обще-
образовательных учреждений показал, 
что именно весной большинство молодых 
людей определяются с выбором профес-
сии, путями продолжения школьного 
образования. В этот период они особенно 
нуждаются в информации о рынке обра-
зовательных услуг, состоянии и перспек-
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тивах современного рынка труда, о со-
держании различных профессий и специ-
альностей, учреждениях профессиональ-
ного образования и др. 

Как показал опыт проведения Акций, 
наиболее эффективными и востребован-
ными у школьников являются такие ме-
роприятия как «Фестиваль рабочих про-
фессий», «Урок успеха», форумы, встречи с 
профессионалами, ток-шоу, конкурсы, 
брейн-ринги, тренинги, и др. 

События акции всегда освещаются в 
СМИ: на сайте администрации Анжеро-
Суджеского городского округа, Анжерском 
телевидении, в городской газете «РИО»  

Анализ проведенного анкетирования 
показал, что проведение Акции помогло 
старшеклассникам определиться с выбо-
ром дальнейшего образовательного 
маршрута (ответ 95% участников).  

В период Акции наиболее востребо-
ванными оказались следующие формы 
работы с обучающимися: индивидуаль-

ные консультации со специалистом (9% 
ответов), тренинговые занятия (18% от-
ветов), экскурсии по учебным заведениям 
(21% ответов), экскурсии на предприятия 
города (38% ответов), мастер- классы 
(15%). Общее количество обучающихся, 
принявших участие в городской Акции 
«Неделя профориентации» составляет 
3.118 человек. 

Организаторы и участники Акции от-
мечают, что подобные мероприятия весь-
ма эффективны. Обучающиеся получают 
достоверную и полную информацию о 
существующей и прогнозируемой потреб-
ности экономики в профессиях, что спо-
собствует формированию сознательного 
отношения к выбору профессии, профиля 
и уровня получаемого образования.  
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КУРС ПО ВЫБОРУ «МАТЕМАТИКА В СЕЛЬСКОМ ХОЗЯЙСТВЕ» ДЛЯ УЧАЩИХСЯ 

10 КЛАССА АГРОПРОФИЛИРОВАННОЙ ШКОЛЫ  

В статье обосновывается введение в подго-
товку учащихся агропрофилированной школы 
курса по выбору «Математика в сельском хозяй-
стве». Приведено содержание данного курса. 
Внимание уделено проблеме интеграции содер-
жания обучения математики с профессиональ-
ным образованием.  

Методика обучения математике, агропро-
филированная школа, курсы по выбору, задачи с 
этнорегиональным содержанием. 

 
а сегодняшний день в нашей 
стране одной из самых эффек-

тивно работающих инновационных моде-
лей сельской школы является общеобра-
зовательная школа агропрофилированно-
го направления. В Республике Саха (Яку-
тия) по агротехнологическому направле-
нию работают 75 сельских общеобразова-
тельных школ в 25 улусах (районах). Сеть 

агрошкол охватывает все природно-
климатические зоны республики, как 
северные, центральные, вилюйские и 
южные улусы (районы).  

Существенным моментом в организа-
ции предпрофильного и профильного 
обучения является разработка и реализа-
ция курсов по выбору. Курсы по выбору 
являются важнейшим средством построе-
ния индивидуальных образовательных 
программ, так как в наибольшей степени 
они связаны с выбором каждого школь-
ника. Целью нашей исследовательской 
работы является разработка содержания 
курса по выбору «Математика в сельском 
хозяйстве» для учащихся 10 класса агро-
профилированной школы и сформулиро-
вать методические рекомендации по про-
ведению занятий. Базой нашего исследо-
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вания является МБОУ Ожулунская СОШ с 
агропрофильным направлением Чурап-
чинского района. В эксперименте приняло 
участие 15 учащихся. В начале исследова-
ния мы предположили, что данный курс 
позволит учащимся: ориентироваться в 
мире современных сельскохозяйственных 
профессий; повысить уровень сформиро-
ванности умений применять математиче-
ские знания в сельском хозяйстве. 

В связи с тем, что данные при провер-
ки у десятиклассников сформированности 
умений применять математические зна-
ния в сельском хозяйстве на констатиру-
ющем этапе показали низкий уровень 
нами был организован второй этап опыт-
но-экспериментальной работы. На кото-
ром нами была апробирована программа 
курса по выбору направленная на форми-
рование умения применять математиче-
ские знания в сельском хозяйстве в 10-м 
классе. 

Применение математики в сельском 
хозяйстве связано как со специфичностью 
процессов сельскохозяйственного произ-
водства (сев, пахота, уборка и т.д.) так и с 
особенностями некоторых вычислитель-
ных и измерительных операций, выпол-
няемых в этой производственной сфере. В 
базовом курсе мало места уделяется зада-
чам из сельскохозяйственной практики. В 
связи с этим целесообразно введение 
обобщающего, систематизирующего и 
развивающего курса. Курс «Математика в 
сельском хозяйстве» органически связы-
вает обучение математике с жизнью, а 
значит, активизирует математическую 
деятельность учащихся на уроках. Связь 
преподавания математики с трудом явля-
ется действенным средством реализации 
важнейшего принципа педагогики – един-
ства теории и практики. Она предполагает 
с одной стороны широкое использование 
трудового и жизненного опыта школьни-
ков при формировании математических 
знаний, с другой – применение знаний в 
ходе трудового обучения. 

Особенности курса «Математика в 
сельском хозяйстве» состоит в том, что 
для занятий по математике предлагаются 
блоки задач, рассчитанные на 2 – 5 часов. 
Каждый блок задач подобран таким обра-
зом, что он позволяет учащимся приме-
нить свои математические знания базово-

го курса в решениях задач практического 
содержания из отдельно взятой отрасли 
сельского хозяйства. В решениях задач 
присутствует элемент исследования. Уче-
ники столкнутся с новыми идеями и ме-
тодами решения, что, несомненно, расши-
рит их представление о математике и 
укрепит интерес к предмету. К тому же 
подобранные задачи формируют у учени-
ков умения и навыки устных и письмен-
ных вычислений, умение пользоваться 
справочной литературой, умение не толь-
ко решать, но и составлять задачи. Основ-
ное содержание курса: 1. Применение 
математики в земледелии. 2  Математика 
в животноводстве. 3. Математика и меха-
низация сельского хозяйства. 4. Матема-
тика в экономических расчётах. 5. Задачи 
на оптимизацию. 

Главным средством реализации тако-
го межпредметного курса по выбору яв-
ляются авторские задачи с этнорегио-
нальным содержанием. Следуя за М.Д. 
Дьячковской под здачей с этнорегиональ-
ным содержанием мы будем понимать 
задачу, в содержании которой отражены 
региональные и этнокультурные сведе-
ния и/или в фабуле математика демон-
стрируется как средство, помогающее 
решению хозяйственных и производ-
ственных задач [3, с.40]. 

На формирующем этапе исследования 
мы разработали и апробировали разрабо-
танный нами курс «Математика в сель-
ском хозяйстве». Для проверки эффектив-
ности разработанных методических мате-
риалов проведен контрольный этап экс-
перимента. На котором проводилась диа-
гностика уровня сформированности уме-
ний применять математические знания в 
сельском хозяйстве. Результаты, получен-
ные в ходе контрольного эксперимента, 
доказали, что работа на втором, форми-
рующем этапе исследования оказала по-
ложительный результат на формирование 
умений применять математические зна-
ния в сельском хозяйстве на основе орга-
низации и проведения курса по выбору. 

Таким образом, связь математики с 
практической деятельностью помогает 
понять жизненную необходимость зна-
ний, приобретаемых в школе. Немаловаж-
ное значение имеет связь математики с 
трудом в сельскохозяйственном произ-



 

76 

водстве, так как трудовая деятельность 
значительной части учащихся будет свя-
зана с сельским хозяйством. Трудовой и 
жизненный опыт помогает усвоению 
математических знаний, а приобретенные 
знания находят применение в ходе рабо-
ты на селе.  
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ИНТЕРНЕТ-ТЕХНОЛОГИИ В ОБУЧЕНИИ ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ 

В статье приведены примеры использова-
ния блога для организации учебной проектной 
деятельности учащихся в зависимости от видов 
проектных заданий на примере французского 
языка. Все примеры взяты из портфолио реаль-
но проведённых учебных проектов различного 
уровня.  

Блог, проектная технология, французский 
язык, сотрудничество, индивидуализация обу-
чения. 

 
огласно требованиям ФГОС [1] 
метапредметные результаты об-

разовательных программ основного и 
среднего общего образования должны 
отражать формирование и развитие ком-
петентности в области использования 
информационно-коммуникационных 
технологий. Блоги являются одним из 
социальных интернет-сервисов, которые 
наиболее удачно можно использовать при 
обучении иностранному языку. 

В чём состоят преимущества блога в 
обучении иностранному языку? Прежде 
всего, содержание блога доступно любому 
участнику Интернет-проекта, независимо 
от того, где он находится, поэтому блог-
технология может использоваться для 
организации сетевого взаимодействия 
между обучающимися на иностранном 
языке и организации учебной проектной 
деятельности учащихся. Эта деятельность 
может быть направлена на развитие раз-
личных аспектов языка (лексики, грамма-
тики), видов речевой деятельности (чте-
ния, письма, аудирования, говорения), а 
также социокультурной и межкультурной 
компетенций. 

Автором блога является учитель, ко-
торый выступает и его модератором. Он 
определяет цель, тематическую направ-
ленность блога и координирует размеще-
ние материалов в нём участниками про-
екта. При необходимости он может уда-
лить материал, не отвечающий каким-то 
критериям.  

Блог-технология позволяет использо-
вать материалы разного формата (тексто-
вого, графического, фото-, видео-, аудио-
материала). В зависимости от использо-
ванных медиа средств блог предоставляет 
возможность одновременно работать над 
различными видами речевой деятельно-
сти: при использовании видео, аудиома-
териала – над аудированием; при исполь-
зовании текста – над чтением; функция 
“написать сообщение“ или “комментарий” 
- над письмом; картинка, фото, обсужде-
ние содержания блога в классе позволяют 
работать над говорением.  

Благодаря удалённости от своей про-
дукции, когда она опубликована в блоге, 
происходит постоянная самооценка уча-
щимися, непрерывная рефлексивная 
практика: осознание того, что реализова-
но и познано, размышление о том, что 
можно улучшить. 

Рассмотрим примеры использования 
блога для организации учебной проект-
ной деятельности учащихся в зависимо-
сти от видов проектных заданий на при-
мере французского языка. 

Любой проект, особенно, если он не 
локальный, целесообразно начинать со 
знакомства его участников. Блог предо-
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ставляет разные средства для реализации 
этой задачи. Это могут быть сообщения - 
эссе, презентации PowerPoint, видеороли-
ки и др. Во всех случаях учащиеся отраба-
тывают умения составлять тексты - опи-
сания. Во время последующих этапов в 
зависимости от целей и темы проекта 
учащиеся работают над созданием раз-
личных типов текстов: текст-описание, 
текст-повествование, текст-рассуждение и 
др. Несмотря на особый акцент на разви-
тие умений письменной речи и чтения, 
блоги могут быть использованы также и 
при формировании грамматических и 
лексических навыков.  

Например, в международном проекте 
«Россия-Румыния: скажи мне десять 
слов!» 
(http://lewebpedagogique.com/russierouma
nie/) в каждой статье блога нужно было 
максимально использовать предложен-
ные десять слов на тему “Солидарность и 
сотрудничество”.  

Во всех проектных заданиях макси-
мально использовались предложенные 
лексические единицы в различных кон-
текстах, что, несомненно, способствовало 

развитию лексико-грамматических навы-
ков обучающихся. 

Особое значение имеет блог для орга-
низации дискуссий участников проекта 
(http://carnetsochi.blogspot.ru/search/label
/Discussion). Так, на последнем этапе про-
екта «О спорт, ты красота!», учащиеся 
учились составлять тексты аргументиро-
ванного характера на тему «Олимпийские 
игры – за и против…». 

Применение блогов в обучении ино-
странному языку способствует достиже-
нию метапредметных результатов обуче-
ния: мотивации использования иностран-
ного языка для общения во внеурочное 
время; развитию умений использования 
иностранного языка и сети Интернет для 
удовлетворения познавательных интере-
сов учащихся. 
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ОСОБЕННОСТИ ОРГАНИЗАЦИИ УРОКОВ ТЕХНОЛОГИИ В КЛАССАХ, 

ЗАНИМАЮЩИХСЯ ПО АООП, ДЛЯ ДЕТЕЙ С ЗПР 

В докладе раскрываются некоторые осо-
бенности преподавания предмета технология в 
классах, где учатся дети с ЗПР. Для успешного 
обучения таких детей необходимо создание 
условий, которые формируют положительную 
мотивацию к обучению и поведению. 

Задержка психического развития, приемы и 
методы обучения, коррекционная работа. 

 
а протяжении многих лет я рабо-
таю в классах, где учатся дети с 

ЗПР. Основной задачей в обучении таких 
детей считается создание условий для 
успешной учебной и внеклассной дея-
тельности как средства коррекции их 
личности, формирования положительных 
устремлений и мотиваций поведения, 

обогащения новым положительным опы-
том отношений с окружающим миром. 

К условиям, способствующим ломке 
отрицательных стереотипов поведения 
трудных в обучении и воспитании уча-
щихся, Е. М. Мастюковой с соавторами [6] 
отнесены следующие: 

— создание благоприятной обстанов-
ки, щадящего режима; 

— обучающая, коррекционно-
воспитательная направленность всей 
педагогической работы; использование 
приемов и методов обучения, адекватных 
возможностям учащихся, обеспечиваю-
щих успешность учебной деятельности; 
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— дифференциация требований и ин-
дивидуализация обучения, модификация 
учебной программы — сокращение ее 
объема за счет второстепенного материа-
ла и высвобождение времени на ликвида-
цию пробелов в знаниях и умениях уча-
щихся; 

— организация системы внеклассной, 
факультативной, кружковой работы, по-
вышающей уровень развития учащихся, 
пробуждающей их интерес к знаниям; 

— учет особенностей психического 
развития, причин трудностей поведения и 
обучения при организации обучения и 
коррекционной воспитательной работы с 
данной категорией детей. 

Для успешного усвоения учебного ма-
териала детьми с ЗПР необходима кор-
рекционная работа по нормализации их 
познавательной деятельности, которая 
осуществляется на уроках по любому 
предмету, а также на уроках технологии. 

Обязательным условием урока явля-
ется четкое обобщение каждого его этапа 
(проверка выполнения задания, объясне-
ние нового, закрепление материала и т.д.). 
Новый учебный материал также следует 
объяснять по частям. Вопросы учителя 
должны быть сформулированы четко и 
ясно; необходимо уделять большое вни-
мание работе по предупреждению оши-
бок: возникшие ошибки не просто ис-
правлять, а обязательно разбирать сов-
местно с учеником. 

Важным условием преподавания яв-
ляется детализация того или иного разде-
ла программы: учебный материал необхо-
димо преподносить небольшими порция-
ми, усложнять его следует постепенно, 
важно изыскивать способы облегчения 
трудных заданий, такие как: 

-·дополнительные наводящие вопро-
сы;  

-·наглядность – картинные планы, 
опорные, обобщающие схемы, «програм-
мированные карточки», графические 
модели, карточки-помощницы, которые 
составляются в соответствии с характе-
ром затруднений при усвоении учебного 
материала;  

-·приемы-предписания с указанием 
последовательности операций, необходи-
мых для решения задач;  

-·помощь в выполнении определен-
ных заданий; 

- образцы выполненных операций;  
-·поэтапная проверка этих действий. 
На каждом уроке обязательна словар-

ная работа. Каждого ученика следует ста-
раться выслушать до конца: необходимо 
включать предметно-практические дей-
ствия, цель которых - подготовить детей к 
усвоению или закреплению теоретиче-
ского материала. Для предупреждения 
быстрой утомляемости или снятия ее 
целесообразно переключать детей с одно-
го вида деятельности на другой, разнооб-
разить виды занятий. Интерес к занятиям 
и хороший эмоциональный настрой уча-
щихся поддерживают использованием 
красочного дидактического материала, 
введением в занятия игровых моментов. 
Исключительно важное значение имеют 
мягкий доброжелательный тон учителя, 
внимание к ребенку, поощрение его ма-
лейших успехов. Темп урока должен соот-
ветствовать возможностям ученика. 

Уроки технологии занимают особое 
место в коррекционном процессе, так как 
на них значительное место занимает дея-
тельность по наглядно-предметному об-
разцу, что позволяет формировать обоб-
щенные приемы умственной работы. 
Особое внимание следует уделять обуче-
нию анализу образца: целенаправленное 
рассмотрение с вычленением существен-
ных признаков, умение ориентироваться в 
задании, учить полному и самостоятель-
ному описанию образца с указанием всех 
необходимых его признаков. При форми-
ровании умения анализировать образец 
необходимо соблюдать принцип посте-
пенного усложнения подбираемых 
упражнений. 

Одним из важнейших направлений 
учебно-воспитательного процесса являет-
ся формирование у воспитанников навы-
ков самостоятельной работы, умения 
организовывать, планировать свою дея-
тельность, осуществлять самоконтроль. 

В процессе самостоятельной познава-
тельной деятельности развиваются мыш-
ление, память, внимание, творческое во-
ображение, а также вырабатываются 
практические умения и навыки, формиру-
ется психологическая установка на само-
стоятельное пополнение знаний. 
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Необходимо учить детей с ЗПР прове-
рять качество своей работы как по ходу ее 
выполнения, так и по конечному резуль-
тату; одновременно нужно развивать 
потребность в самоконтроле, осознанное 
отношение к выполняемой работе, для 
чего на уроках следует отводить специ-
альное время на самопроверку и взаимо-
проверку выполненного задания. Для 
коррекции внешней организации дея-
тельности детей с ЗПР (особенно в перво-
начальный период обучения) необходима 
система четких требований к выполняе-
мой работе. 

Примеры упражнений направленных 
на коррекционное развитие психических 
функций учащихся на уроках технологии: 

Задания на развитие памяти № 1. «По-
словица». Один ученик начинает послови-
цу о труде, второй заканчивает и говорит 
начало второй пословицы и т.д. № 2. «За-
помни». Прочитать вслух описание фасона 
изделия, записать по памяти. № 3. «Запи-
ши». Записать как можно больше слов, 
относящихся, например, к теме «Плечевые 
изделия»: а. халат; б. блузка; и др. № 
4.«Запомни предметы». Запомнить разло-
женные на столе предметы. После изме-
нения определить, что изменилось. № 5. 
«Зарисуй по памяти». Зарисовать фасон 
изделия, зачитанный вслух учителем.  

Упражнения на развитие мышления. 
№ 1 «Выдели общее». Предлагается ряд 
эскизов изделий. Надо выделить общее, 
что имеется в этих изделиях. № 2. «Срав-
ни». Предлагается два ряда изделий, одно-
го фасона, отличающиеся некоторыми 
незначительными деталями: а) что обще-
го между первым и вторым рядом; б) 
сравни, чем отличаются модели первого и 
второго ряда; в) чем отличаются модели 
первого ряда друг от друга. № 3. «Класси-
фикация». Даны пять словарных слов. 
Четыре из них объединены общим  при-
знаком, пятое – лишнее. Например: спин-
ка, полочка, подборт, нитки, рукав.  халат, 
комбинезон, топ, фартук, косынка. № 4. 
«Заполни пропавшие буквы». Даны сло-
варные слова с пропущенными буквами.  
Например:  в…л…к…о (волокно); п...я…а 
(пряжа); п..л...т..о (полотно). № 5 «Кросс-
ворд». а) Предлагается кроссворд, состав-
ленный по изучаемой теме. б) Кроссворд 
на закрепление терминологии. Упражне-

ния на развитие восприятия. № 1. «Вос-
приятие величины предметов»  Предла-
гаются определить на глаз размер линий, 
предметов. № 2. «Найди 10 различий» 
(объем восприятия). Предлагаются два 
одинаковых рисунка изделия с мелкими 
различиями. Показывать в течение одной 
минуты, затем рисунки убрать. Написать 
на листе бумаги все найденные различия. 
Упражнения на развитие внимания. № 1. 
«Исправь ошибку» а) Предлагаются сло-
варные слова по теме с ошибками. б) 
Предлагается эскиз изделия и описание 
его фасона с ошибкой. № 2. «Найди 10 
различий». Предлагаются 2 одинаковых 
рисунка изделия с мелкими различиями. 
№ 3. «Найди общее». Предлагается два 
разных эскиза изделий. Найти общие 
детали, которые имеются в этих изделиях. 
№ 4. «Что лишнее?». Предлагается эскиз 
изделия, где есть лишние детали, которые 
необходимо найти. № 5. «Найди детали». 
Предлагаются несколько эскизов изделий 
и отдельно нарисованные мелкие детали 
изделия. Надо найти эти мелкие детали на 
эскизах.  

Учитель коррекционного класса, как 
никто другой, испытывает в конце своей 
работы необыкновенное удовлетворение, 
когда из совсем «неспособных» детей 
вырастают ребята, верящие в свои силы, 
умеющие преодолевать трудности, и не 
только учебные. 
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МУЛЬТИСЕНСОРНЫЙ ПОДХОД В ОБУЧЕНИИ ЛЕКСИКЕ НА ЗАНЯТИЯХ 

ИНОСТРАННОГО ЯЗЫКА 

В докладе раскрываются особенности ис-
пользования мультисенсорного подхода в обу-
чении лексике на занятиях иностранного языка. 
Автор обосновывает применение данного под-
хода в обучении лексике и приводит из практи-
ки используемые им методические приемы 
работы с лексикой в рамках мультисенсорного 
подхода.  

Мультисенсорный подход, обучение лекси-
ке, учащиеся, типы восприятия. 

 
ель обучения иностранного языка 
– это формирование коммуника-

тивных умений в говорении, аудировании, 
чтении, письме на иностранном языке [2, 
с. 5]. Развитие речевых умений немысли-
мо без овладения лексикой, т.к. лексика 
составляет содержательную сторону об-
щения. По мнению психологов, восприя-
тие и запоминание лексических единиц 
носит ассоциативный характер. Владение 
словом – это не только знание его значе-
ния, но и владение его звуковым и зри-
тельным образом, его способностью соче-
таться грамматически и семантически с 
другими словами (употребление в потоке 
речи), а это вызывает особую трудность у 
учащихся [1, с. 67]. 

Общеизвестно, что слова хорошо вос-
принимаются и запоминаются, если за-
действовать все органы чувств одновре-
менно, т.е. подходить к обучению лексике 
с позиции мультисенсорного похода (от 
лат. multum –много и лат. sensus – воспри-
ятие, чувство, ощущение). Данный подход 
опирается на теорию множественности 
типов интеллекта Х. Гарднера, согласно 
которой люди обладают разными типами 
восприятия, мышления и памяти, обу-

словленных данной от рождения комби-
нацией базовых способностей: визуально-
пространственных, музыкально-
ритмических, логико-математических, 
кинетических, натуралистических, линг-
вистических способностей [3, с. 39]. 

Таким образом, мультисенсорный 
подход предполагает восприятие и пере-
дачу информации при одновременном 
возбуждении разных органов чувств. В 
обучении лексике уместно использование 
данного подхода, т.к в нашем сознании 
сохраняются не сочетания букв, слов и 
текстов, а живые образы в красках, опре-
деленной формы, запаха, вкусовых и так-
тильных ощущений, звуков, ритмов, ме-
лодий, мимики и жестикуляции. Кроме 
этого, в плане восприятия информации 
учащиеся могут быть визуалами – те, у 
которых поступающая информация лучше 
воспринимается через органы зрения; 
аудиалами – обучающиеся, у которых 
поступающая информация лучше усваи-
вается на слух; кинестетиками – воспри-
нимают вещи посредством осязания и 
обоняния; дискретами – это обучающиеся, 
которые используют логическое мышле-
ние, систему знаков и условных обозначе-
ний при усвоении информации [3, с. 40]. 
Соответственно, для наилучшего запоми-
нания лексики каждому необходимо по-
добрать оптимальный метод. Как показы-
вает практика, использование мультисен-
сорного подхода в обучении лексике поз-
воляет эффективно решить данную про-
блему. На каждом этапе работы над лек-
сикой мы прибегаем к данному подходу. 
Уже на этапе ознакомления выбор пра-
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вильного способа семантизации лексики 
играет важную роль. В своей практике мы 
вводим и тренируем новые слова с помо-
щью вербальных и невербальных средств. 
Так, мы соединяем неизвестное слово с 
известным. По данному методу хорошо 
усваиваются интернационализмы, одно-
коренные слова. Новые слова мы стараем-
ся группировать или упорядочивать по 
признаку сходства или противоположно-
сти, составляем словесные (словообразо-
вательные) цепочки, языковые (словес-
ные) поля, интеллект-карты, ассоциатив-
ные поля. Хорошо запоминаются слова, 
если сочетать нескольких новых слов в 
одном предложении или составить текст с 
использованием слов одной словесной 
цепи. Для всех учащихся независимо от 
типа восприятия легко дается обучение 
лексики в картинках: расписать картинку, 
обозначая предметы новыми словами; 
нарисовать предметы и написать на них 
их значение; обклеить надписями с их 
обозначением предметы окружающей нас 
среды. Движения или жесты помогают 
хорошо освоить лексику. Часто мы ставим 
театральные постановки, пантомиму или 

двигаемся в помещении при изучении 
новых слов, связываем слова с определен-
ными жестами. Опорные схемы, игры, 
песни и рифмовки, кроссворды также 
способствуют прочному запоминанию 
лексики. 

Таким образом, обучение лексике мо-
жет быть результативным и увлекатель-
ным, если использовать мультисенсорный 
подход. Декодируя невербальную инфор-
мацию в вербальную, и наоборот, создавая 
платформу для творчества, учитель дела-
ет обучение доступным и эффективным 
для каждого учащегося.  
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ДИАЛОГ В ПЕДАГОГИЧЕСКОМ ОБЩЕНИИ КАК СРЕДСТВО 

СТАНОВЛЕНИЯБЕСКОНФЛИКТНОГО СОЗНАНИЯ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО 
ВОЗРАСТА 

В статье раскрыты сущность и содержание 
деятельности по культивированию диалога в 
процессе формирования конструктивных моде-
лей поведения дошкольников. 

Диалог, педагогическое общение, бескон-
фликтное сознание, дети дошкольного возраста 

 
нализ ситуации, сложившейся в 
современном обществе и системе 

образования позволяет констатировать 
положительную динамику столь отрица-
тельного показателя, как уровень кон-
фликтности, психоэмоциональной напря-
женности и агрессивности в рамках педа-
гогического взаимодействия. В свете чего 

возникает необходимость поиска перво-
причин и, кроме того, путей выхода из 
сложившейся, казалось бы, безвыходной 
ситуации. Стремление отыскать и четко 
отграничить первоисточник столь стре-
мительного повышения концентрации 
негативизма, неприятия, бессознатель-
ных, бессмысленных страхов и стереоти-
пов современного общества приводит нас 
к неизбежности погружения в глубины 
человеческого сознания и анализа базис-
ных структур личности: уважения, эмпа-
тии, рефлексии. Вышеозначенный фунда-
мент любого индивида и индивидуально-
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сти закладывается, как и всякая основа, на 
самых ранних этапах онто - и социогенеза. 
Факторы же, воздействующие на данный 
процесс в конкретное время и выступают 
в качестве первопричин, определяющих 
искажение нормального хода развития в 
сторону его деструктивности, и приводят 
к невозможности гармоничного функцио-
нирования отдельного организма и сосу-
ществования организмов в системе, т.е. 
взаимодействие людей в социуме. Спро-
ецировав подобный ход рассуждений на 
жизнь конкретного общества и человека в 
нем, можно сделать выводы об искомой 
первопричине конфликтности. Фактора-
ми, способными повести этот процесс в 
сторону аномальности, является то бли-
жайшее окружение и та социальная среда, 
в которой, в данный момент времени, 
находится ребенок. Иными словами семья 
и дошкольное учреждение, воспитатели и 
родители. 

Значимость влияния социальных 
групп (воспитателей и родителей) неод-
нозначна и приоритет  остается за систе-
мой образования. В качестве проводников 
и «строителей» фундамента личности 
должны выступать педагоги дошкольных 
учреждений, а путь разрешения проблемы 
агрессии и конфликтности в социуме 
лежит через предупреждение, т.е. профи-
лактику, суть которой в дошкольном воз-
расте сводится к обучению умению дого-
вариваться и конструктивно взаимодей-
ствовать, т.е. обучение диалогу, свободно-
му выражению своих мыслей и чувств, при 
принятии и уважении мыслей и чувств 
окружающих тебя людей. Так как посто-
янное подавление своих переживаний и 
непротивление агрессивному поведению 
окружающих (сверстников и взрослых) 
снижает чувствительность и может при-
вести к саморазрушению личности, что 
особенно опасно для ребенка дошкольно-
го возраста [1].   

Во избежание подобного негативного 
развития событий необходимо, чтобы 
ребенок овладел принятыми способами 
донесения до окружающих его людей 
смысла своих переживаний. Достижение 
этого возможно исключительно через 
диалог, который можно считать механиз-
мом становления и существования бес-
конфликтного сознания. Именно в ходе 

диалога становится возможным слышать 
и понимать собеседника, учитывать и 
свою и чужую точки зрения, договари-
ваться, находить конструктивные пути 
решения возникших проблем и корректи-
ровать свое поведение в зависимости от 
ситуации и условий. К сожалению, педаго-
гическая практика ориентирована на 
монологическую форму построения об-
щения и передачи норм и ценностей, при-
общения к культурным традициям, без 
учета возможности обратной связи, от-
ветной реакции ребенка. Иными словами 
без выстраивания содержательного меж-
личностного диалога и признания значи-
мости диалога внутреннего. 

Ведущий принцип педагогики, осно-
ванной на диалоге – принцип позитивно-
сти, определяющий установку на возмож-
ности максимального раскрытия потен-
циала ребенка, а также создание развива-
ющей предметной среды, условий для 
экспериментирования и ухода от регла-
ментированной и репродуктивной дея-
тельности, стереотипного взаимодей-
ствия. Важной составляющей является 
построение педагогического процесса с 
учетом возрастных особенностей детей, 
отличающихся высоким уровнем актив-
ности, инициативности, любознательно-
сти, и, в то же время, слабо развитой про-
извольностью поведения. Реакция взрос-
лых на любые, даже негативные, проявле-
ния и поведенческие реакции ребенка 
должна оставаться адекватной ситуации 
диалогического общения и не сводиться к 
постоянному порицанию, формирующему 
отрицательный образ самого себя и сни-
жающей порог чувствительности к воспи-
тательным воздействиям вообще или 
вызывая негативизм и ответную реакцию. 

Педагогика диалога предполагает 
предупреждение нежелательных поступ-
ков, либо отсроченное во времени спо-
койное обсуждение того, как лучше было 
бы поступить. Запреты же необходимо 
вводить постепенно и в ограниченном 
количестве, сопровождая их доступными 
пояснениями, т.к. постоянное и всеобъем-
лющее ограничение может привести к 
возникновению пассивности или стиму-
лировать усиление агрессивности и де-
структивных тенденций. 
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Организация педагогического диалога 
с акцентом на позитивность гарантирует 
формирование базового доверия ребенка 
к взрослому, чувства самодостаточности и 
самоценности, как основы уважительного 
отношения к другому, к чужой индивиду-
альности и непохожести. Однако опыт 
подлинного диалога во взаимоотношени-
ях дети могут получить лишь в диалоге со 
сверстниками. Только в таких условиях 
может оформиться истинное принятие на 
основе ощущения равенства Необычайно 
значимым собеседником выступают 
предметы детской субкультуры – сказки, 
мультфильмы, компьютерные игры. Ре-
бенок ведет с ними внутренний диалог, 
что оказывает существенное влияние не 
только на его интеллектуальное развитие, 
но и на развитие базисных компонентов 
личности. Так, моменты агрессии, насилия 
оказывают отрицательное влияние на 

формирование способности к сочувствию 
и сопереживанию. 

Таким образом, сложившаяся в совре-
менном обществе ситуация высокой соци-
альной конфликтности есть результат 
дисгармонии в личностном развитии 
детей и разрыве связи поколений и куль-
турных традиций. Достижение сбаланси-
рованного существования возможно лишь 
благодаря профилактике - становлению, 
развитию и пропаганде педагогики диа-
лога. 
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НОВЫЕ ПОДХОДЫ В СОВЕРШЕНСТВОВАНИИ СИСТЕМЫ СРЕДНЕГО 

ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

В докладе обосновывается, что особое вни-
мание в последнее время уделяется совершен-
ствованию системы среднего профессионально-
го образования. Перед системой среднего про-
фессионального образования поставлена задача: 
обеспечить к концу 2020 года как минимум в 
половине колледжей России подготовку по 
наиболее востребованным и перспективным 
профессиям и специальностям в соответствии с 
международными стандартами и передовыми 
технологиями. 

Реструктуризация, профмастерство, ТОП-50, 
ИКТ-среда, знаниевый подход, модульно-
компетентностный подход. 

 
 настоящее время особое внима-
ние уделяется совершенствова-

нию системы среднего профессионально-
го образования. С этой целью Коллегией 
Минобрнауки России, протокол от 18 
июля 2013 года № ПК-5вн была одобрена 
Стратегия развития системы подготовки 
рабочих кадров и формирования при-

кладных квалификаций в Российской 
Федерации на период до 2020 года. 3 мар-
та 2015 года распоряжением Правитель-
ства РAбыл утвержден Комплекс мер, 
направленных на совершенствование 
системы среднего профессионального 
образования, на 2015-2020 годы. 

Оба эти документа предполагают ре-
шение трех задач: обеспечение соответ-
ствия квалификации выпускников требо-
ваниям современной экономики; консо-
лидацию ресурсов бизнеса, государства и 
сферы образования в развитии системы 
среднего профессионального образова-
ния; мониторинг качества подготовки 
кадров. Особое внимание уделяется раз-
витию и повышению эффективности 
системы подготовки рабочих кадров, в 
первую очередь, для приоритетных от-
раслей экономики. 

В 
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В соответствии со статьей 108 Феде-
рального закона от 29 декабря 2012 г. № 
273-ФЗ «Об образовании в Российской 
Федерации» в системе среднего професси-
онального образования в 2016 году долж-
ны были завершиться основные процессы 
реструктуризации региональных систем 
профессионального образования. 

Как свидетельствуют данные, Целе-
вые показатели реализации Комплекса 
мер, направленных на совершенствование 
системы СПО, на 2015-2020 гг. представ-
ляют собой следующую картину: 

- доля ПОО (профессиональных обра-
зовательных организаций), в которых 
осуществляется подготовка кадров по 
наиболее востребованным и перспектив-
ным профессиям и специальностям СПО – 
2015 г. – нет данных, 2020 г. – 50 %; 

- количество руководителей и педаго-
гических работников ПОО, прошедших 
дополнительное образование по вопросам 
подготовки кадров по наиболее востребо-
ванным и перспективным профессиям и 
специальностям СПО – 2015 г. – нет дан-
ных, 2020 г. – 70%; 

Для субъектов Российской Федерации, 
чьи команды участвуют в национальных 
чемпионатах профессионального мастер-
ства, в том числе национальном чемпио-
нате WSR – 2015 – 50%, 2020 г. – 90%; 

- для студентов ПОО, обучающихся по 
наиболее востребованным и перспектив-
ным профессиям и специальностям СПО, 
участвующих в региональных чемпиона-
тах профмастерства WSR, региональных 
этапах всероссийских олимпиад профма-
стерства, отраслевых чемпионатах – 2015 - 
10% , 2020 г. – 50%; 

- доля выпускников ПОО, завершив-
ших обучение по наиболее востребован-
ным и перспективным профессиям и спе-
циальностям СПО, получивших сертифи-
кат в независимых центрах оценки и сер-
тификат квалификаций или получивших 
«медаль профессионализма в соответ-
ствии со стандартами WorldSkills – 2015 г. 
– 0%, 2020 г. -40% [2, с.7] . 

Таким образом, перед системой сред-
него профессионального образования 
поставлена задача: обеспечить к концу 
2020 года как минимум в половине колле-
джей России подготовку по наиболее вос-
требованным и перспективным профес-

сиям и специальностям в соответствии с 
международными стандартами и передо-
выми технологиями. Как отмечают иссле-
дователи, сегодня растет не только каче-
ство СПО, но и заинтересованность в по-
лучении данного уровня образования со 
стороны школьников. В этом году уже 
больше 50 процентов девятиклассников 
поступили в техникумы и колледжи. В 
этой связи важной проблемой является 
работа по профессиональной ориентации 
молодежи. В 2014 году 25% компаний 
принимали выпускников СПО. За послед-
ние 5 лет число компаний, нанимавших 
выпускников, уменьшилось. 

Профессиональному сообществу 
необходимо продолжать работать над 
повышением качества образования в 
системе СПО, чтобы подрастающее поко-
ление могло оценить все возможности для 
выстраивания карьерного и личностного 
роста. 

Особую значимость для развития си-
стемы СПО играет Концепция кадрового 
обеспечения системы СПО на период до 
2020 года. Цель Концепции: обеспечение 
системы среднего профессионального 
образования квалифицированными педа-
гогическими кадрами. Основными 
направлениями модернизации системы 
кадрового обеспечения являются: 

- привлечение (работников реального 
сектора экономики, выпускников образо-
вательных организаций ВО, ПОО, работ-
ников вузов); 

- удержание кадров (социальные 
льготы, «эффективный контракт», фор-
мирование экспертного сообщества); 

- подготовка (разработка, апробация и 
внедрение: ФГОС и ОПОП высшего обра-
зования («прикладной» бакалавриат (по 
отраслям), магистратура (профессиональ-
но-педагогическая, методика и управле-
ние)); 

- повышение квалификации. Как от-
мечалось на октябрьском заседании Ми-
нобрнауки России, вопросам повышения 
квалификации кадров необходимо уде-
лять самое пристальное внимание: каж-
дый год профессиональную переподго-
товку должны проходить 5000 работни-
ков сферы образования, а важным эле-
ментом непрерывного образования для 
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педагогов должно стать дополнительное 
профессиональное образование; 

- оценка и признание квалификации 
[3. с.12]. 

Как следует из документов, к 2020 го-
ду планируется: 

- в половине колледжей и техникумов 
подготовка кадров по ТОП – 50 наиболее 
востребованным и перспективным про-
фессиям и специальностям. В 2017 году 
впервые проведен прием на наиболее 
востребованные и перспективные про-
фессии и специальности из перечня ТОП-
50, стандарты по которым разработаны и 
утверждены с учетом лучших зарубежных 
практик и передовых технологий более 
чем в 1000 колледжей России [4]; 

- 70% руководящих и педагогических 
работников должны пройти дополни-
тельное профессиональное образование и 
научиться учить студентов передовым 
технологиям в профессии [5]. 

Исходя из выше изложенного, мы мо-
жем выделить новые подходы в профес-
сиональном образовании – это прежде 
всего; 

- ориентация на результат; оценка со 
стороны потребителей; 

- гибкость образовательных про-
грамм: модульная структура, сетевая ор-
ганизация обучения; 

- увеличение ресурсоемкости про-
грамм: включение организаций реального 
сектора в процессе обучения;  

- непрерывная актуализация содер-
жания подготовки: внедрение электрон-
ных учебников и целостная ИКТ-среда;  

- изменение характера профессио-
нальной деятельности преподавателя: 
переход от автономной деятельности к 
работе в команде, преемственность в реа-
лизации ОПОП [1. с15]. 

Все эти подходы зиждятся на шести 
ключевых направлениях: знаниевый под-
ход; модульно-компетентностный подход; 
локализация образовательного процесса в 
одной организации; сетевые модели реа-
лизации образовательных программ; 
информатизация (обеспеченность обору-
дованием, программными продуктами; 
ИКТ – насыщенная образовательная сре-
да.  
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ПЕСНИ НА АНГЛИЙСКОМ ЯЗЫКЕ КАК ОДИН ИЗ СТИМУЛОВ ФОРМИРОВАНИЯ 
ИНОЯЗЫЧНОЙ КОМПЕТЕНЦИИ ПРИ ИЗУЧЕНИИ АНГЛИЙСКОГО В КАЧЕСТВЕ 

ВТОРОГО ИНОСТРАННОГО ЯЗЫКА 

Второй иностранный язык в отечественной 
средней образовательной школе - это явление 
новое и положительное. Когнитивно-
коммуникативная методика обучения второму 
иностранному языку строится преимущественно 
на основе аутентичного текста. Песня - пример 
такого текста, т.к. она наиболее простая, но 
распространенная форма вокальной музыки, 
объединяющая поэтический текст с мелодией. 

Когнитивно-коммуникативная методика, 
аутентичный текст, глобализационные процес-
сы. 

 
ема и проблема языкового обра-
зования чрезвычайно актуальна 

как в современном мире, так и современ-
ной России. Причины этого общеизвестны 
и очевидны: глобализационные процессы, 
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вызванные величайшим научным проры-
вом в сфере общения, или коммуникации 
– пришествием Интернета, а также геопо-
литическими катаклизмами конца XIX- 
начала XX в. Политические барьеры заго-
раживали языковой, который показался 
неприятным «пустяком», когда главные – 
политические – рухнули. 

Различие языков больше всего разде-
ляет людей в мире. Сегодня ООН не имеет 
политической стратегии в области меж-
дународного языка. Устойчивыми остают-
ся элементы лингвистического неравен-
ства и дискриминации. Эта вопиющая 
несправедливость накладывается на со-
циальные, экономические, политические 
и культурные конфликты и бедствия.(2) 

Во многих мультинациональных 
странах актуальной проблемой для язы-
ковых меньшинств является воспитание 
детей в атмосфере билингвизма. Сво-
бодное владение английским языком, 
безусловно, важный фактор для получе-
ния образования и дальнейшей адаптации 
в англоязычном обществе, однако, неред-
ко оказывается, что дети, в одинаковой 
степени владеющие двумя языками, до-
стигают лучших результатов в учебе и 
более уверенно чувствуют себя в жизни. 
Билингвизм – знание двух языков, то 
есть свободное владение двумя языка-
ми и попеременное использование их в 
зависимости от условий речевого об-
щения.(3) 

Обучение второму иностранному язы-
ку – английскому, где первым выступает 
французский – такова задача, стоящая 
перед нами. 

Билингвизм положительно сказыва-
ется на развитии памяти, математических 
навыков, логики, на быстроте реакций, 
поэтому билингвы лучше других детей 
усваивают не только иностранные языки, 
но и абстрактные науки, а также искус-
ственные языки программирования. 

Второй иностранный язык в отече-
ственной средней образовательной шко-
ле- это явление новое и положительное. 
Мы считаем, что введение второго ино-
странного языка- это реальный шаг на 
пути гуманизации и гуманитаризации 
среднего образования.  

На методику преподавания англий-
ского языка как второго, в значительной 

мере оказывает влияние сходства и раз-
личия французского и английского язы-
ков. Что касается лексического уровня, то 
положительное влияние французского 
языка при ознакомлении учащихся с но-
выми лексическими единицами англий-
ского языка весьма заметны. Лексический 
запас французского и английского языков, 
как известно, более чем в 70% случаев 
имеют существенные черты сходства, 
нередки случаи полного совпадения зна-
чения unepage- apage, unetable- atable, 
unebase- abase, unelampe- alamp и т.д. 
Наибольшие трудности подстерегают 
учащихся, изучающих английский язык 
как второй при первом французском на 
фонетическом уровне. Даже к концу тре-
тьего и четвертого годов обучения учащи-
еся при чтении вслух английские слова 
прочитывают по-французски. 

Когнитивно-коммуникативная мето-
дика обучения второму иностранному 
языку строится преимущественно на ос-
нове аутентичного текста. Поскольку 
целью обучения второго иностранного 
языка являются не только приобретение 
знаний, формирование у школьников 
навыков и умений, но и усвоение ими 
сведений страноведческого, лингвостра-
новедческого и культурно-эстетического 
характера, познание ценностей другой 
для них национальной культуры, то при 
определении содержания обучения вто-
рому иностранному языку встает вопрос о 
культурном компоненте. Таким компо-
нентом могут быть аутентичные песни.(4) 

Использование песен на изучаемом 
языке, весьма актуально на начальном 
этапе обучения иностранному языку, т.к. 
дети с самого начала приобщаются к 
культуре страны изучаемого языка, а дети 
в этом возрасте, по мнению психологов, 
особенно чутки и восприимчивы к чужой 
культуре. При работе с этим своеобраз-
ным лингвострановедческим материалом 
создается хорошая предпосылка для все-
стороннего развития личности учащегося, 
так как специально отобранные песни 
стимулируют образное мышление и фор-
мируют хороший вкус.  

Что такое песня? Песня – наиболее 
простая, но распространенная форма во-
кальной музыки, объединяющая поэтиче-
ский текст с мелодией. Песня в широком 
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значении набирает в себя всё, что поется, 
при условии одновременного сочетания 
слова и напева, в узком значении- малый 
стихотворный лирический жанр, суще-
ствующий у всех народов и характеризу-
ющийся простотой музыкально-
словесного построения.(1) 

Все прекрасно знают, как быстро и без 
особых усилий запоминается текст песен. 
Лингвопсихологи считают, что наш мозг 
имеет природную потребность повторять 
то, что мы слышим в нашем окружении, с 
тем, чтобы осмыслить и осознать это. 
Песни, где повтор играет особую роль, 
способны активизировать механизм по-
стижения языка, что особенно актуально в 
процессе изучения иностранного языка. 

В нашем городе (г.Дзержинск, Ниже-
городская область) уже 5 лет проводится 
конкурс песен на английском языке. Еже-
годно учащиеся нашей школы принимают 

в нем участие и занимают призовые ме-
ста: 

Таким образом, песни, как языковой 
материал, могут продуктивно использо-
ваться на уроке иностранного языка с 
разными целями, и, прежде всего для 
создания навыков аудирования, форми-
рования и совершенствования лексиче-
ских и грамматических навыков учащихся. 
Более того, через песенный материал, 
дети приобщаются к культуре, лингво-
стилистическому социуму носителей язы-
ка. 
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ЛИЧНОСТЬ УЧИТЕЛЯ КАК ФАКТОР УСПЕШНОГО ОБУЧЕНИЯ ИНОСТРАННОМУ 

ЯЗЫКУ НА НАЧАЛЬНОМ ЭТАПЕ  

едущим документом ФГОС высту-
пают «Требования к результа-

там освоения основных общеобразова-
тельных программ». Они содержат об-
щую характеристику наиболее суще-
ственных результатов, достижения кото-
рых ждут от системы образования лич-
ность (ученики и их семьи), общество и 
государство. Не подлежит сомнению и тот 
факт, что общество и государство будут 
предъявлять особые требования и к учи-
телю, которому предстоит обеспечивать 
требуемый результат, используя всю 
мощь педагогической науки.  

Начальный этап является самым важ-
ным в обучении иностранному языку и 
учитель иностранного языка в начальной 
школе - особый учитель. Он ПЕРВЫЙ. Он 
не только обучает азам предметных зна-
ний по иностранному языку, но и осу-
ществляет всестороннее формирование и 

развитие личности учащихся. Поэтому от 
учителя требуется, чтобы он был и компе-
тентным профессионалом, и многогран-
ной личностью, которая служила бы эта-
лоном и примером для детей. В этой связи 
учителю иностранного языка в начальной 
школе необходимо иметь следующие 
такие личностные характеристики:  

педагогическая мудрость, то есть тер-
пеливость и доброжелательность (дети 
очень чувствительны к оценке, которую 
даёт им учитель и важно всегда найти 
возможность создать такую ситуацию, 
предложить такое задание, чтобы и уче-
ник с низким уровнем активности имел 
возможность отличиться; важно похвалой 
отметить даже самое незначительное 
продвижение вперёд);  

музыкальность (почти на каждом 
уроке учитель поет с детьми, хлопает в 
ладоши, стучит ритм и даже танцует);  
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артистичность (на уроках учителю 
регулярно приходится призывать уча-
щихся представить какую-либо ситуацию, 
изобразить что-то, напомнить им слова 
или выражения жестами и мимикой, вы-
делить нужное слово голосом, прописать 
букву или предмет в воздухе); 

выдержка и самообладание (в началь-
ной школе бывает немало неожиданных 
ситуаций, и учитель обязан сохранить за 
собой ведущее положение в учебно-
воспитательном процессе, ученики не 
должны чувствовать и видеть растерян-
ности и беспомощности учителя); 

находчивость (необходимо использо-
вать любую, даже самую неожиданную 
ситуацию в классе в учебных и вос-
питательных целях урока);  

душевная чуткость (учитель должен 
чувствовать состояние учеников, их 
настроение, вовремя прийти на помощь 
тому, кто в этом нуждается);  

требовательность (высокие требо-
вания учитель прежде предъявляет к себе, 
ибо нельзя требовать от других того, чем 
не владеешь сам);  

справедливость (учитель должен си-
стематически оценивать знания, умения, 
поступки учеников и умение быть объек-
тивным существенно влияет на его нрав-
ственный авторитет как педагога); 

чувство юмора (учитель должен 
уметь создать в классе положительный 
эмоциональный фон, заставляет школь-
ников смотреть на себя и на ситуацию с 
комической стороны). 

Кроме главного оружия учителя - сло-
ва, в его арсенале - целый набор невер-
бальных средств общения. Роль играют 
поза, мимика, жест, взгляд, внешний вид. 
Дети, особенно младшие школьники, 
очень чувствительны к взгляду учителя. 
Когда лицо его становится неприветли-
вым, ученики чувствуют дискомфорт, 
эффективность работы снижается. Улыб-
ка, «мягкий, теплый» взгляд воспринима-
ются как доверие, согласие, доброжела-
тельность.  

Подводя итог вышесказанному, сле-
дует отметить, что: 

– дети хорошо учатся у педагога, ко-
торого любят и уважают  

– в учителе учащиеся, а особенно 
младшие школьники, больше ценят лич-
ностные, нежели профессиональные каче-
ства; 

– учитель всегда должен являть собой 
наглядный образец для подражания, быть 
своеобразным эталоном того, как принято 
и как следует себя вести. 
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ОРГАНИЗАЦИЯ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ В ПРОЦЕССЕ ИЗУЧЕНИЯ 

НАЧЕРТАТЕЛЬНОЙ ГЕОМЕТРИИ И ИНЖЕНЕРНОЙ ГРАФИКИ 

В докладе уделено внимание форме само-
стоятельной деятельности обучаемых - выпол-
нение графических заданий для формирования 
готовности к инженерной графической деятель-
ности. 

Графические компетенции, профессиональ-
ные компетенции, разноуровневые графические 
задания. 

ачертательная геометрия и ин-
женерная графика, как известно, 

изучаются первыми из графических дис-
циплин технического вуза. Целью изуче-
ния графических дисциплин является 
формирование готовности будущих спе-
циалистов к инженерной графической 

Н 



 

89 

деятельности, то есть формирование гра-
фических компетенций, которые являют-
ся составной части профессиональных 
компетенций.  

Графическая компетенция − это спо-
собность применять графические знания, 
умения и способы владения графически-
ми действиями в профессиональной дея-
тельности [1]. Графические компетенции 
основаны на знаниях, умениях и навыках 
выполнения и чтения чертежей, развитие 
пространственного мышления.  

Формирование навыков и умений вы-
полнения чертежей осуществляются при 
самостоятельной работе обучающихся 
под руководством или без руководства 
преподавателя и сопровождаются мето-
дическим обеспечением, содержащим: 
систематизированный теоретический 
материал для изучения, разноуровневые 
графические задания, содержательно- 
ориентированные тесты. 

Большую часть времени самостоя-
тельной работы обучающиеся, при изуче-
нии начертательной геометрии и инже-
нерной графики, отводят на решение или 
выполнение графических заданий, кото-
рые включают в себя графические задачи 
и графические упражнения.  

Под графической задачей подразуме-
вается задача, в которой проводят преоб-
разования абстрактных геометрических 
объектов: точка, прямая, плоскость, по-
верхность с помощью графических спосо-
бов и графических методов. Графические 
упражнения содержат изображения ре-
альных объектов и нацелены на много-
кратное выполнение определенных дей-
ствий или видов деятельности для освое-
ния и понимания и сопровождаются со-
знательным контролем и корректиров-
кой. 

Разноуровневые графические задания 
для самостоятельной работы разделены 
на 3 уровня: задания первого уровня 
направлены на восприятие, осмысление, 
запоминание и воспроизведение учебного 
материала на основе образца рассужде-
ний; задания второго уровня направлены 
на дальнейшее совершенствование мыс-
лительных операций, на активное овладе-
ние приемами рациональной умственной 
деятельности; задания третьего уровня − 
на использование всей суммы знаний, 

всей системы ранее приобретенных прие-
мов умственной деятельности и констру-
ирования новых их сочетаний. 

Переход от предшествующих видов 
графических заданий и упражнений к 
последующим предполагает не только 
постепенное нарастание трудности и 
сложности задания, но и усиление само-
стоятельности в их выполнении и творче-
ского подхода в их решении. 

Данное деление на уровни дает воз-
можность повысить контроль за ходом 
мыслительной деятельности обучающих-
ся, определить специфику обучения прие-
мам, направленным на формирование 
умений и навыков интеллектуального 
характера. 

Кроме этого направленность обуче-
ния на формирование указанных качеств 
дает возможность совершенствовать и 
развивать пространственные представле-
ния, внимание, память, воображение, аб-
страктное и критическое мышления, ко-
торые играют существенную роль при 
изучении теоретического материала и 
выполнении графических заданий. 

Широкое и устойчивое использование 
сформированных графических компетен-
ций при решении графических заданий 
различной трудности позволяет обучаю-
щимся правильно оценивать приобретен-
ные знания, умения и навыки, давать 
верную оценку своим действиям, крити-
чески подходить к собственной учебно-
познавательной деятельности. 

Специально разработанные разно-
уровневые графические задания для са-
мостоятельной работы по начертатель-
ной геометрии и инженерной графике, 
готовят обучающихся к самостоятельному 
осмыслению учебного материала и тре-
буют самостоятельных обобщений и вы-
водов, творческого подхода к решению 
вопросов. Выполнение таких заданий в 
определенной логической последова-
тельности открывает обучающимся но-
вые знания или новые способы получения 
знаний. Сам процесс их выполнения обес-
печивает овладение знаниями, приемами 
умственной деятельности и вырабатыва-
ет адекватное отношение к различным 
видам учебной деятельности. 

Разноуровневые графические задания 
для самостоятельной работы предусмат-
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ривают формирование следующих уме-
ний умственной деятельности: видеть 
главное, основное в изучаемом; анализи-
ровать, выделять существенные призна-
ки; расчленять материал на логически 
законченные части; сравнивать, сопостав-
лять; устанавливать связи различного 
характера; обобщать, формулировать 
выводы; подбирать факты для подтвер-
ждения выводов; дифференцировать 
учебный материал по его значимости; 

продумывать и формулировать вопросы; 
отводить фактам определенное место в 
системе. 
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МЫШЕЧНАЯ ПАМЯТЬ 

В докладе рассматриваются различные ас-
пекты мышечной памяти, анализируется роль 
релаксации для сохранения мышечной памяти.  

Мышечная память, физические нагрузки, 
спорт.  

 
порт является одним из тех видов 
деятельности, в котором большую 

роль играет мышечная память. Она пред-
ставляет собой настройку нервных и мы-
шечных клеток, обеспечивающую стреми-
тельное восстановление прежних спор-
тивных навыков и умений после опреде-
ленного перерыва в тренировках – так 
называемая растренированность. [4] Мы-
шечная память возникает как следствие 
длительных тренировок. После перерыва 
опытный спортсмен быстро возвращается 
к прежним показателям, например, к вы-
носливости, быстроте реакции, силовым 
качествам и т.п., тогда как начинающему 
спортсмену требуется гораздо больше 
времени для восстановления достигнутых 
позиций.  

Таким образом, мышечная память – 
гарантия того, что после перерыва 
спортсмен сможет вернуться к трениров-
кам без существенных потерь. Мышечная 
память зависит от индивидуальных осо-
бенностей организма того или иного че-
ловека.  

Большую роль в развитии мышечной 
памяти играют здоровьесберегающие 

технологии, реализуемые в частности при 
преподавании спортивных дисциплин 
студентам вузов. [1, 2] 

С проблемой мышечной памяти свя-
зана не только растренированность, но и 
перетренированность. [3] Здесь, на наш 
взгляд, можно наблюдать обратный эф-
фект – излишние нагрузки могут приве-
сти к «разбалансированию» мышечной 
памяти, и в этом плане важную роль в 
восстановительных процессах играет 
релаксация, направленная не только на 
снятие физического, но и психоэмоцио-
нального напряжения. С помощью релак-
сации возможно восстановление функци-
ональное состояние мышц до их опти-
мальных величин. Одновременно с повы-
шением способностей мышц к произволь-
ному расслаблению увеличиваются их 
показатели по максимальному напряже-
нию. Указанные изменения функцио-
нального состояния, как правило, сопро-
вождаются положительным эмоциональ-
ным фоном. Релаксация позволяет опти-
мизировать функциональное состояние 
человека, занятого напряженной профес-
сиональной, спортивной деятельностью, в 
том числе и экстремального характера. [5, 
с. 119-120]  

Итак, мышечную память следует 
культивировать посредством грамотной 
организации спортивных тренировок, 
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физических нагрузок. Это обоюдная зада-
ча как тренера, так и самого спортсмена. 
Тренеру необходимо доносить до спортс-
мена знания о мышечной памяти, орга-
нично распределять нагрузку, давать 
сведения о релаксации и применять их на 
практике во время тренировочного про-
цесса. При этом в своей работе тренер 
должен исходить из индивидуальных 
особенностей каждого спортсмена, подби-
рать, исходя из этого упражнения и 
нагрузки, по возможности стараться вы-
работать индивидуальный график трени-
ровочного процесса. Здесь можно исполь-
зовать такой прием как дневник трениро-
вок, который ведет спортсмен и «проверя-
ет» тренер. В дневнике описывается реак-
ция своего организма на те, или иные 
упражнения и нагрузки, анализируется 
повышение выносливости и эмоциональ-
ный настрой. Это может быть фиксация 
достижений в соревновательной деятель-
ности с последующим ее анализом, а так-

же интенсивности возвращения в трени-
ровочный процесс после перерыва.  
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ПРЕЕМСТВЕННОСТЬ УЧЕБНЫХ ДИСЦИПЛИН В СТРУКТУРЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ 

ПРОГРАММЫ, КАК СИСТЕМНОЕ ФОРМИРОВАНИЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНЫХ 
КОМПЕТЕНЦИЙ  

В докладе рассматривается опыт проведе-
ния объединенного занятия по учебной дисци-
плине «История дизайна» и междисциплинар-
ному курсу «Основы конструкторско – техноло-
гического обеспечения дизайна» с целью демон-
страции преемственности обучения на первом и 
втором курсе по специальности 54.02.01 Дизайн 
(по отраслям). 

Исследовательская работа, профессиональ-
ная компетентность, образовательная среда. 

 
 работе дизайнера необходимыми 
качествами являются творческая 

активность и индивидуальный стиль. 
Учебные занятия дисциплины «История 
дизайна» формируют личность как носи-
теля профессиональной культуры, от 
уровня развития которой зависит продук-
тивность выполняемой деятельности, 
умение сочетать профессиональное ма-

стерство с теоретическим осмыслением 
творческих идей. Важно создать профес-
сионально-образовательную среду на 
начальном этапе обучения специальности, 
показать последовательность формиро-
вания профессиональных компетенций.  

Существуют разнообразные приемы, 
методы, технологии обучения. Их приме-
нение, бесспорно, не является самоцелью. 
Важен результат. Преподаватель должен 
оценивать свои успехи успехами своих 
учеников.  

Темы занятий дисциплины «История 
дизайна» полезны для обучающихся. Их 
содержание является неисчерпаемым 
творческим источником для последующей 
работы. Соответственно, занятия должны 
быть достаточно интересными для обу-
чающихся, чтобы у них был дополнитель-
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ный стимул для работы. Преподаватели 
применяют современные учебные формы 
занятий, практико-ориентированные 
методики, приближенные к реальной 
жизни. Примером могут служить объеди-
ненные учебные занятия для обучающих-
ся первого и второго курсов. [1] В нашем 
примере указанное занятие было прове-
дено среди обучающихся по специально-
сти 54.02.01 Дизайн (по отраслям) на объ-
единенную тему «Русский модерн. Без 
творческих поисков нет подлинного ис-
кусства». 

Эстетика модерна узнаваема. В основе 
этого направления в искусстве изначаль-
но лежала особая философия декоратора, 
писателя, социалиста-утописта Уильяма 
Морриса. Вслед за английскими эстетами 
он создает целую теорию того, как можно 
изменить сущность, природу человека. 
Поместите человека в эстетическое про-
странство — и вместо грубого, жестокого 
существа вы увидите идеальную лич-
ность. Ни один стиль до модерна не стре-
мился в такой степени к переделке социу-
ма [2]. 

 

 
Фото 1. Пример оформления кабинета к 

учебному занятию  

 
Фото 2. Обучающиеся группы 2-го курса за 

выполнением творческой работы 

Образовательная среда в целом и об-
становка кабинета в частности (Фото 1) 
позволяют развить внутренний стержень 
обучающегося, обеспечивают свободу 
выбора, независимость, так как подразу-
мевают упор не на количество получен-
ных знаний, а на способность выбирать 
свой индивидуальный путь в познании, на 
самостоятельность в принятии решений 
[3] Обучающиеся первого курса индиви-
дуально провели небольшую исследова-
тельскую работу по заданию преподава-
теля. Обучающиеся второго курса, вдох-
новленные эстетикой предметов быта 
стиля модерн выполнили творческие 
эскизы и технические рисунки аксессуа-
ров к костюму. (Фото 2) 

На занятии была дана возможность 
обучающимся увидеть результаты своего 
труда (исследовательские и творческие). 
Такое моделирование ситуации успеха 
индивидуально для каждого приводит к 
развитию чувства собственной значимо-
сти, повышению самооценки, а значит, 
позволяет повысить уровень подготовки к 
дальнейшей профессиональной деятель-
ности. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ЭЛЕКТРОННОГО ПОРТФОЛИО МЛАДШЕГО ШКОЛЬНИКА 

В РАБОТЕ КЛАССНОГО РУКОВОДИТЕЛЯ 

Идея портфолио связана с новым понима-
нием сути учебного процесса, с новыми целями 
образования. Самым главным здесь является не 
портфолио как таковое, а так называемое 
«портфолио – процесса - совокупность процесса 
обучения и учения, выстраиваемых в связи с 
портфолио». Само же портфолио получается как 
побочный продукт этого процесса. Понимаемая 
так идея портфолио связывается с процессами 
модернизации современной школы. 

 
азвитие личности ребенка, его 
способностей, интересов – процесс 

непрерывный. Для того чтобы прогнози-
ровать, направлять, вести ребенка к успе-
ху его нужно знать и понимать. Познание 
каждого школьника, его индивидуально-
сти, потребностей, творческого потенциа-
ла – главное направление работы класс-
ного руководителя. С введением ФГОС 
НОО большое внимание стало уделяется 
развитию ребёнка как личности, с его 
индивидуальными способностями, инди-
видуальным темпом и особенностями 
развития. Помочь ему раскрыть себя, за-
метить в каждом свою «изюминку» позво-
ляет технология «Портфолио». 

Технология «Портфолио» является 
одним из средств организации психолого-
педагогического сопровождения обучаю-
щегося. Портфолио представляет собой 
одновременно форму, процесс организа-
ции и технологию работы с продуктами 
познавательной деятельности учащихся, 
предназначенных для демонстрации, 
анализа и оценки, для развития рефлек-
сии, для осознания и оценки ими резуль-
татов своей деятельности, для осознания 
собственной субъектной позиции. 

Портфолио – это индивидуальная 
папка ученика, в которой фиксируются, 
накапливаются, оцениваются индивиду-
альные достижения в разнообразных 
видах деятельности: учебной, творческой, 
социальной, коммуникативной за учеб-
ный год и за весь период его обучения в 
школе. 

Для классного руководителя портфо-
лиo не только является современной эф-

фективной формой оценивания, но и по-
могает решать важные педагогические 
задачи: 

создавать ситуации успеха у каждого 
ученика, повышать самооценку и уверен-
ность в собственных возможностях; 

максимально раскрывать индивиду-
альные способности каждого ребенка, 
создавать условия для его самореализа-
ции и самоактуализации в разных обла-
стях школьной и внешкольной жизни; 

развивать познавательные интересы 
учащихся и формировать готовность к 
самостоятельному познанию; 

формировать установку на творче-
скую деятельность, развивать мотивацию 
дальнейшего творческого роста; 

формировать положительные мо-
ральные и нравственные качества лично-
сти. 

Ещё одно определение предложено 
Д.Майером: «Портфолио – это целена-
правленная коллекция работ учащегося, 
которая демонстрирует его усилия, про-
гресс, достижения в одной или более об-
ластях. Коллекция должна вовлекать уча-
щегося в отбор его содержания, определе-
ния критериев его отбора; должна содер-
жать критерии для оценивания портфо-
лио и свидетельства о рефлексии учаще-
гося». 

Обзор современной литературы, по-
свящённый портфолио в обучении, пока-
зывает, что сторонники портфолио видят 
в нём гораздо большее, чем просто аль-
тернативный способ оценки или собрание 
работ. За этой идеей стоит целая образо-
вательная философия.  

Для того, чтобы учитель смог создать 
и редактировать электронный портфолио, 
ему нужно освоить новую для него про-
грамму SharePointDesigner. Ее легко осво-
ить и научится использовать, занимаясь 
самообразованием. Эта программа позво-
лит создать электронное портфолио 
наиболее интересным, красочным и тех-
нологичным. И при этом совсем не обяза-
тельно владеть языками программирова-
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ния. Портфолио является богатейшим 
источником информации о росте и разви-
тии ребенка, а в начальных классах ценен 
еще и потому, что дает представление о 
самом процессе учебы ребенка. 

Портфолио учащегося является не 
только отражением достижений личности 
в той или иной сфере деятельности, но и 
способом улучшить эти достижения за 
счет механизма рефлексии, заложенного в 
процесс создания портфолио. Именно 
рефлексия позволяет человеку осмыслить 
события своей жизни через призму лич-
ных ценностей, желаний, стремлений и 
т.д., а иногда прийти к их переоценке. 
Именно в этом портфолио помогает до-
стичь каких–либо результатов. 
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ЭТНОКУЛЬТУРНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ ШКОЛЬНИКОВ: АНАЛИЗ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ 

ТЕХНОЛОГИЙ, МЕТОДОВ И СРЕДСТВ 

Исследование выполнено в рамках государ-
ственного задания Министерства образования и 
науки Российской Федерации (проект № 
27.9480.2017/НМ «Разработка проектов регио-
нальных моделей этнокультурного образования, 
в том числе в части содержания общего и до-
школьного образования, направленных на фор-
мирование у обучающихся этнической и граж-
данской идентичности, воспитания межэтниче-
ской терпимости и патриотизма»). 

В докладе представлен анализ разработан-
ных педагогических технологий, методов и 
средств этнокультурного образования школь-
ников. Среди методов этнокультурного образо-
вания широко используются театрализованные 
представления национально-патриотической 
направленности, экскурсии в прошлое, вопрос-
но-ответные формы занятия, уроки - деловые 
игры, презентации книг, в качестве средств 
активно применяются народно-декоративное 
творчество, литература, музыка. 

Этнокультурное образование, педагогиче-
ские технологии, народная культура, средства 
этнокультурного образования.  

 
тнокультурное образование 
школьников – это целенаправлен-

ный процесс формирования этнокультур-
ных знаний, умений, навыков, ценностных 

установок, направленный на сохранение 
этнокультурной идентичности личности, 
навыков этнокультурного общения, толе-
рантности и уважения к различным наци-
ональным культурам.  

В диссертационных исследованиях по 
данной проблеме разработаны и апроби-
рованы различные педагогические техно-
логии этнокультурного образования, 
включающие соответствующие формы и 
методы [2,3,4].  

Дониярова П.Б. предлагает использо-
вать для формирования национального 
самосознания, как элемента этнокультур-
ного образования, возможности и формы 
учебной, внеклассной и внешкольной 
работы, в частности кружки, обществен-
ные объединения и клубы национальной 
и патриотической направленности. Со-
держание учебных предметов и внеучеб-
ной деятельности, направленных на реа-
лизацию этнокультурного образования, 
выстраивается на материале ценностей 
культуры коренного народа, нации, этно-
са. Эти предметы могут иметь различную 
направленность (музыкальную, историче-

Э 

http://минобрнауки.рф/%D0%B4%D0%BE%D0%BA%D1%83%D0%BC%D0%B5%D0%BD%D1%82%D1%8B/2974/%D1%84%D0%B0%D0%B9%D0%BB/1543/12.12.29-%D0%A4%D0%97_%D0%9E%D0%B1_%D0%BE%D0%B1%D1%80%D0%B0%D0%B7%D0%BE%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D0%B8_%D0%B2_%D0%A0%D0%BE%D1%81%D1%81%D0%B8%D0%B9%D1%81%D0%BA%D0%BE%D0%B9_%D0%A4%D0%B5%D0%B4%D0%B5%D1%80%D0%B0%D1%86%D0%B8%D0%B8.pdf
http://минобрнауки.рф/%D0%B4%D0%BE%D0%BA%D1%83%D0%BC%D0%B5%D0%BD%D1%82%D1%8B/2974/%D1%84%D0%B0%D0%B9%D0%BB/1543/12.12.29-%D0%A4%D0%97_%D0%9E%D0%B1_%D0%BE%D0%B1%D1%80%D0%B0%D0%B7%D0%BE%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D0%B8_%D0%B2_%D0%A0%D0%BE%D1%81%D1%81%D0%B8%D0%B9%D1%81%D0%BA%D0%BE%D0%B9_%D0%A4%D0%B5%D0%B4%D0%B5%D1%80%D0%B0%D1%86%D0%B8%D0%B8.pdf
http://минобрнауки.рф/%D0%B4%D0%BE%D0%BA%D1%83%D0%BC%D0%B5%D0%BD%D1%82%D1%8B/2974/%D1%84%D0%B0%D0%B9%D0%BB/1543/12.12.29-%D0%A4%D0%97_%D0%9E%D0%B1_%D0%BE%D0%B1%D1%80%D0%B0%D0%B7%D0%BE%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D0%B8_%D0%B2_%D0%A0%D0%BE%D1%81%D1%81%D0%B8%D0%B9%D1%81%D0%BA%D0%BE%D0%B9_%D0%A4%D0%B5%D0%B4%D0%B5%D1%80%D0%B0%D1%86%D0%B8%D0%B8.pdf
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скую, литературную, художественную, 
хореографическую и др.). 

В рамках внешкольной деятельности 
разрабатываются различные предметы, 
содержание которых отражали историю 
нации, национально-культурного насле-
дия и для реализации содержания пред-
метов разработаны и предложены актив-
ные методы и формы обучения, в частно-
сти театрализованные представления 
национально-патриотической направлен-
ности, экскурсии в прошлое, вопросно-
ответные формы занятия, уроки - деловые 
игры, презентации книг. Для формирова-
ния этнокультурного образования ис-
пользуется знакомство с историей, куль-
турой, образами национальных героев, 
народной музыкой и песнями, костюмами, 
обрядами и традициями, национальным 
языком и праздниками [2].  

Предлагается в качестве методов эт-
нокультурного образования предлагают 
использовать литературно-музыкальные 
композиции, посвященные памятным 
датам, юбилеям известных деятелей 
культуры и искусства, театрализованные 
представления по произведениям извест-
ных марийских драматургов, встречи с 
представителями творческой интелли-
генции и др. [4]. 

Для формирования личностных ка-
честв (межличностного общения, толе-
рантности) и предупреждения негатив-
ных проявлений (враждебности, агрес-
сивности, неприязни) возможно проведе-
ние социально-психологических тренин-
гов [5].  

В различных исследованиях авторы 
предлагают использовать освоение инте-
грированого содержания - приобщение к 
этнической и русской культуре, освоение 
национального и русского языка [3].  

Большие возможности для этнокуль-
турного образования школьников создаёт 
музей и проектная деятельность [3]. По-
средством музея реализуется функция 
передачи знаний, подкрепляемых научно 
обоснованной экспозицией (подбором 
музейных экспонатов), состоящих из под-
линных, достоверных доказательств тео-
рии, но и элементов нематериальной 
культуры [1].  

В настоящее время разработана клас-
сификация типов этнических процессов, 
эволюционный, отражающий признаки 
этноса (язык, культура, социальные 
структуры) и трансформационный тип, 
ведущий к смене этнической принадлеж-
ности ранее существующего этноса, кото-
рые могут найти отражение в музейных 
экспозициях. 

Методы и средства этнокультурного 
образования используются на основе 
принципа адаптивности. В частности, 
такие средства традиционной народной 
культуры: сказок, загадок, пословиц, пого-
ворок, народных игр и т.д. используются в 
основном во внеурочной деятельности 
младших школьников. Проектная дея-
тельность, деловые игры, этнографиче-
ские экспедиции применяются в работе 
школьников 5-11 классов. 

Большие возможности этнокультур-
ного образования создаются в системе 
дополнительного художественного (этно-
художественного образования), которые 
позволяют сочетать традиционные, инно-
вационные формы и методы работы дет-
ских студий, кружков и общественных 
объединений этнокультурного направле-
ния [4].  
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В статье обозначается проблема эффектив-
ного обучения эпистолярному жанру младших 
школьников. Предлагается авторская концепция 
методического пособия по обучению младших 
школьников жанру письма на лингвокраеведче-
ском материале. Представлена структура данно-
го пособия, приводятся примеры заданий. 

Эпистолярный жанр, лингвокраеведение, 
пособие по развитию письменной речи, учителя, 
студенты, младший школьник. 

 
оиск эффективных приемов и 
способов репрезентации эписто-

лярного жанра младшему школьнику 
обусловлен требованиями «Примерной 
образовательной программы образова-
тельного учреждения. Начальная школа», 
согласно которой, в основное содержание 
учебного предмета «Русский язык» на 
ступени начального образования включа-
ется знакомство младших школьников с 
жанром письма [3, с. 79].  

Проблема обучения написанию писем 
младших школьников хотя и не нова, но и 
не решена в связи с частой нарочитостью, 
искусственностью заданий, мотивирую-
щих ребёнка написать письмо. Важно 
создавать такую обстановку при написа-
нии писем, которая была бы естественна и 
побуждала детей передавать в письме то, 
что они действительно хотят передать [2, 
с. 147]. 

По мнению Л.С. Выготского, при обу-
чении у детей должна быть выработана 
естественная потребность, надобность в 
письменной речи [1, с.196]. Данная задача 
была успешно решена на кафедре теории 
и методики гуманитарного образования 
ПсковГУ, где было выпущено пособие 
«Пишите письма» и [4], в котором пред-
ставлены учебно-методические материа-
лы лингвокраеведческого содержания по 
развитию письменной речи младших 
школьников, которые могут использо-
ваться непосредственно на уроке русского 
языка в начальной школе или в качестве 

модели для разработки подобных ком-
плексов заданий и упражнений, обучаю-
щих написанию сочинений в жанре пись-
ма с соблюдением всех норм эпистолярно-
го жанра. 

С целью включения ребёнка в жиз-
ненную ситуацию, в которой составление 
письма становится для него необходи-
мым, авторами пособия был создан вы-
мышленный мир адресатов и адресантов. 

Главным персонажем на протяжении 
всех занятий, разработанных в пособии, 
является пожилая женщина Надежда 
Ивановна Кузнецова. Она живёт совер-
шенно одна в деревне Синицы Псковской 
области. До пенсии Надежда Ивановна 
работала учителем, но теперь сельскую 
школу закрыли, потому что молодые се-
мьи с детьми переехали в город. По сюже-
ту Надежде Ивановне стали приходить 
письма от школьников Псковской обла-
сти. Читая эти письма и отвечая на них, 
женщина перестала чувствовать себя 
одинокой. Благодаря письмам, Надежда 
Ивановна вновь обрела семью: она нашла 
своего племянника, к которому потом и 
переехала.  

Приведем первое задание из данного 
пособия: Прочитай текст и выполни 
послетекстовое задание. 

В одной далёкой деревне Псковской об-
ласти живёт одинокая бабушка Надя. 
Муж её умер, а детей нет. До пенсии 
Надежда Ивановна работала учительни-
цей. Многие её ученики теперь известны по 
всей России. Это и знаменитые врачи, и 
учёные, и писатели, и актёры. Школу в 
деревне давно закрыли, потому что моло-
дые семьи с детьми переехали в город. 
Теперь единственная радость в жизни 
бабушки Нади – это её хозяйство. У неё 
есть огород, где она выращивает овощи, 
есть два петуха, две курицы, несколько 
крольчат, корова по кличке Зорька и дво-
ровый пёс по кличке Филипп.  

П 
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И всё-таки Надежде Ивановне очень 
хочется простого человеческого общения. 
Но у неё нет ни телефона, ни компьютера. 
Лишь старый почтовый ящик висит на 
заборе, но в него почтальон уже много лет 
не опускает письма.  

Догадайся, как можно скрасить 
одиночество бабушки и побеседовать с 
ней. Выбери ответ: позвонить бабушке 
Наде по телефону; отправить ей СМС-
сообщение; написать и отправить 
бумажное письмо; найти Надежду 
Ивановну «ВКонтакте» и написать ей 
сообщение; отправить бабушке письмо по 
электронной почте [4, с. 5]. 

По мнению И.А. Чесноковой, корре-
спонденция XXI века не всегда являет 
собой тщательно продуманные и обрабо-
танные продукты речетворчества, отра-
жающие внутренний мир человека. Элек-
тронное сообщение замещает индивиду-
альность внутренней рефлексии меха-
ничностью и машинностью восприятия, 
где текст оценивается с позиции функци-
ональной полезности, информационной 
значимости, без сопровождения культур-
ной ценности [5, с. 31]. 

Приведем пример задания, выполняя 
которое младший школьник может оце-
нить особенности бумажных и электрон-
ных писем. 

Задание. Прочитай диалоги между 
бабушкой и внучкой, дедушкой и вну-
ком. Подчеркни фразы, в которых гово-
рится об особенностях электронных и 
бумажных писем.  

Бабушка. Ну, внученька, письмо дедуш-
ке в санаторий мы написали. А как же мы 
теперь его отправим?  

Внучка. А вот так, бабуля! Кликаем 
слово «отправить», и всё. 

Бабушка. И всего-то! Как быстро! А в 
молодости, когда дедушка в армии служил, 
я ему одно письмо писала по нескольку 
дней. Сначала на черновик, потом перепи-
сывала. Старалась каждым словом пере-
дать свою любовь к нему. Потом брала 
флакончик духов, что он мне подарил, и 
сбрызгивала ими письмо, чтобы не забы-
вал меня...[4, с. 9]. 

На занятиях по материалам пособия 
школьники знакомятся с этикетом пись-
ма, под которым подразумеваются прави-
ла написания писем, а именно: знание 

особенностей эпистолярного жанра, по-
нимание цели, ради которой пишется 
письмо (благодарность, сочувствие, изви-
нение, совет, пожелание, сообщение о чем-
либо, просьба), соблюдение структуры 
письма (зачин, основная часть, концовка), 
владение языковыми средствами выра-
жения различного содержания и дости-
жения определенных прагматических 
целей, таким образом, они осваивают 
нормы эпистолярного жанра, которые 
затем и будут соблюдать в собственно 
коммуникативных упражнениях по напи-
санию писем. 

Приведем пример задания, когда вво-
дится такая цель письма, как благодар-
ность. 

Задание. Восстанови письмо, про-
нумеруй части по порядку. Догадайся, с 
какой целью написано это письмо, опи-
раясь на однокоренные слова. 

Хотим поблагодарить Вас за то, что 
Вы свою жизнь посвятили воспитанию 
учеников. Благодаря Вашему труду и та-
ланту многие Ваши ученики теперь из-
вестны по всей России. Это и знаменитые 
врачи, и учёные, и писатели, и актёры. 
Спасибо Вам за это!  

До свидания!  
Дорогая Надежда Ивановна! 
Чем Вы сейчас занимаетесь? Растаял 

ли у Вас в деревне снег? Что собираетесь 
сажать на огороде этой весной? 

28 февраля 2017 года, г. Великий Нов-
город. 

Передайте привет от нас всем Вашим 
питомцам.  

Всего Вам самого доброго! Здоровья 
Вам и ещё раз спасибо!  

С уважением и благодарностью учени-
ки 4 «Б» класса [4, с. 14]. 

Лингвокраеведческие материалы по-
собия «Пишите письма» объединены пя-
тью темами, каждая из которых включает 
собственно обучающую часть «Учимся 
писать письма», а также рубрики «Письма 
литературных героев», «История России в 
письмах», «Добрые письма и добрые де-
ла». Задания в каждой рубрике также 
разработаны с использованием лингво-
краеведческих материалов.  

Приведем пример задания из рубрики 
«История России в письмах», где жанр 
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письма используется как средство пери-
фразирования текста.  

Задание. Прочитай текст о княгине 
Ольге и выполни послетекстовые за-
дания. 

Первое упоминание о Пскове в древней 
летописи (примерно 903 г.) связано с име-
нем простой девушки-псковитянки Ольги, 
которая впоследствии стала великой 
княгиней, мудрой правительницей и про-
светительницей, а еще позже – Святой и 
небесной покровительницей Пскова.  

Однажды, когда Ольга навещала род-
ные места, она остановилась на левом 
берегу реки Великой. Три солнечных луча 
пробились сквозь облака и указали на высо-
кий, заросший лесом мыс* противополож-
ного берега. Тогда и решила Ольга, что «на 
месте сем (этом) будет храм Пресвятой 
Троицы и град (город)». А потом прислала 
людей, которые построили здесь город и 
возвели в нём первую христианскую цер-
ковь. 

*Мыс - часть суши, выдающаяся ост-
рым углом в море, озеро или реку. 

Восстанови письмо от княгини 
Ольги, используя информацию из 
предыдущего текста.  

Здравствуй, мой юный друг! 
Пишет тебе княгиня Ольга. Я хочу не-

много рассказать о себе.  
Я жила очень-очень давно. Более .... лет 

назад. Сначала я была простой девушкой из 
..., а потом стала великой княгиней, мудрой 
правительницей, а еще позже – Святой и 
небесной ... Пскова.  

Потом я часто навещала ... места. Од-
нажды я остановилась на левом берегу 
реки ... Вдруг я увидела, как ... солнечных 
луча пробились сквозь облака и указали на 
высокий, заросший лесом .... противопо-
ложного берега. Тогда я решила, что на 

этом месте будет храм ... и город. А потом 
сама прислала людей, которые построили 
здесь город и возвели в нём первую ... цер-
ковь. 

Интересуешься ли ты родной истори-
ей? Знаешь ли ты легенду о том, как я 
стала великой княгиней? Напиши мне об 
этом в своем письме.  

Желаю тебе любить свою родную зем-
лю.  

С низким поклоном, княгиня Ольга [4, с. 
17]. 

Ответное письмо, как и в других раз-
делах пособия, предполагает практиче-
скую реализацию полученных навыков 
написания писем с соблюдением всех 
норм эпистолярного жанра. 

Материалы пособия прошли успеш-
ную апробацию в начальных школах 
Псковской области, Карачаево-Черкесии, 
Эстонии и Латвии. 
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РАБОТА С КОНЦЕПТОМ НА УРОКЕ ЛИТЕРАТУРЫ 

Доклад посвящен методике работы с кон-
цептами на уроках литературы. Выбор темы и 
материала обусловлен поисками путей совер-

шенствования изучения художественных произ-
ведений, интересом к теме и опытом проведения 
подобных уроков. 
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Концептуальное мышление, ассоциативный 
ряд, концептосфера, языковой концепт. 

 
еятельность учителя литературы 
направлена на развитие у ребёнка 

образного, или концептуального, мышле-
ния. Разные смыслы, сопричастные с клю-
чевым понятием, сводятся воедино, фор-
мируя в сознании человека многогранный 
базовый смысл. Так постигается концепт - 
философское понятие, обладающее субъ-
ективной множественностью смыслов. 
«Отец», «сын», «земля», «душа», «честь», 
«долг» - те базовые смыслы, через кото-
рые происходит знакомство с концепто-
сферой русского народа. Этот термин 
введен Д.С. Лихачевым, который говорил о 
"художественном мире" как системе "кон-
цептов" в творчестве того или иного авто-
ра. В своей работе мы придерживаемся 
следующего определения: «Концепт – это 
сгусток культуры в сознании человека; то, 
в виде чего культура входит в его мен-
тальный мир». Сейчас, когда сокращается 
текстовое пространство, и увеличивается 
информационный объем, концепт стано-
вится той современной образовательной 
средой, которая позволяет рассматривать 
любой текст как гипертекст, код жизни. В 
связи с этим требуются новые методы и 
приёмы работы над произведением. Од-
ним из них является приём концептуали-
зации, который предполагает всесторон-
нюю работу с текстом художественного 
произведения. При работе с концептом 
нам представляется целесообразным 
остановиться на следующих этапах: 

Первый этап (номинативный): ра-
бота над словом на уровне различных 
словарей (фразеологического, толкового, 
словаря Даля, словаря синонимов) с целью 
выяснения смыслового наполнения кон-
цепта.  

Второй этап: работа над словом на 
уровне словосочетания (устойчивого, 
свободного, в виде сравнения, в виде фра-
зеологической единицы, пословиц, пого-
ворок).  

Третий этап: функционирование сло-
ва на уровне предложения и текста. Он 
предполагает анализ функционирования 
слова в классическом произведении. 

Четвертый этап: создание собствен-
ного текста, основой которого является 
использование изученных концептов. 

О том, как строится работа над кон-
цептом - символическим образом, пока-
жем на примере модели обобщающего 
урока по рассказу В.П. Астафьева «КОНЬ с 
розовой гривой» в 6 классе.  

Тема урока: «Какие тайны скрывает 
конь с розовой гривой?» 

Цели: провести урок-обобщение по 
рассказу В.П. Астафьева «КОНЬ с розовой 
гривой» на основе методики моделирую-
щей деятельности и через «многослой-
ность» концепта «конь» раскрыть идейное 
содержание рассказа. 

Задачи: развитие образного мышле-
ния и творческих способностей учащихся 
средствами концептуализации. Работа над 
концептом - символическим образом 
начинается с осмысления названия про-
изведения: «Как вы понимаете смысл 
названия рассказа? Почему герой рассказа 
мечтал о коне с розовой гривой?» Вопро-
сы, предваряющие работу с концептом 
«конь»: 

Почему именно слово «конь» стало 
ключевым в названии рассказа?  

Каково значение этого слова и какие 
ассоциации вызывает у вас  слово 
«конь»? 

Вывод: «Конь – верный спутник жиз-
ни человека».  

Слово «конь» - это ещё и многогран-
ный символ, понять который нам помогут 
словари. 

Основная часть урока. Моделирование 
словарного портрета концепта «конь». 

Первый этап (номинативный). Читая 
статьи в словарях С.И.Ожегова и В.И.Даля, 
учащиеся находят толкование слова конь 
и делают вывод о смысловом наполнении 
концепта «конь»: о его исконно русском 
происхождении и многозначности. 

Второй этап: работа над словом на 
уровне словосочетания, фразеологической 
единицы, пословиц, поговорок и т.п.  

Третий этап: функционирование сло-
ва на уровне текста. Проводим анализ 
функционирования слова «конь» в фольк-
лоре и в классическом произведении.  

Четвертый этап: создание учащимися 
собственного текста, основой которого 
является использование изученных кон-
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цептов. Вновь обращаемся к тексту рас-
сказа В.П. Астафьева и задаём вопрос: а 
чем стал  конь для героя  в заключитель-
ной части рассказа, когда мальчик с ужа-
сом ждал наказания за то, что обманул 
бабушку? 

Делаем вывод: Конь для героя расска-
за стал настоящим и неожиданным чудом 
- выражением доброты и прощения. Конь-
пряник был ещё и оберегом, ведь с языче-
ских времён дарили детям игрушку-
оберег в виде лошадки.  Впоследствии 
«дивный конь с розовой гривой» стал 
воплощением исторической памяти героя, 
связав прошлое и настоящее. Многообра-
зие смыслов, которые вобрал в себя 
«конь» в произведении В.П. Астафьева 

представлено на схеме: «дивный конь с 
розовой гривой» - это чудо, прощение, 
доброта, время, память, оберег. 

Не случайно в современном литера-
турном образовании изучение художе-
ственных концептов призвано занять 
одну из лидирующих позиций при форми-
ровании метапредметных и интегратив-
ных знаний в связи с установкой на лич-
ностный характер обучения в рамках 
ФГОС нового поколения. 
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ПЕРСПЕКТИВНОЕ РАЗВИТИЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОРГАНИЗАЦИИ В УСЛОВИЯХ 

ВНЕДРЕНИЯ ЭЛЕКТРОННЫХ УЧЕБНИКОВ НА ПРИМЕРЕ БИОЛОГИИ 

В докладе раскрыты особенности перспек-
тивного развития образовательной организации 
в условиях интеграции электронной формы 
учебников в информационно-образовательную 
среду на примере биологии. 

Биология, электронная форма учебника, 
информационно-образовательная среда. 

 
 информационном обществе ме-
няются подходы к обучению и 

образовательные технологии в связи с 
непрерывно расширяющимся списком 
инновационных образовательных про-
дуктов. В соответствии с ФГОС основного 
общего образования информационно-
образовательная среда школы – это «ком-
плекс информационных образовательных 
ресурсов, в том числе цифровые образова-
тельные ресурсы» [2].  

В этом контексте особую важность 
для каждого педагога имеет выстраива-
ние стратегии перспективного развития, 
где непременным условием эффективно-
сти является система непрерывного по-
вышения квалификации. 

Особого внимания заслуживает про-
цесс интеграции в информационно-

образовательную среду школы электрон-
ной формы учебника. «ЭФУ представляет 
собой электронное издание…. Преимуще-
ства: компактность, удобная навигация, 
обширная база мультимедиа контента и 
интерактивных объектов в каждом учеб-
нике, наличие систем оценки и само-
контроля» [3]. 

В ходе апробации электронных форм 
учебников на уроках биологии были вы-
явлены новые педагогические возможно-
сти, способствующие созданию необходи-
мых условий для реализации образова-
тельного маршрута каждого школьника, 
вне зависимости от места жительства, 
социального, материального положения и 
состояния здоровья. Однако в процессе 
внедрения электронных учебников в об-
разовательный процесс были обнаружены 
проблемные зоны: недостаточный уро-
вень готовности, невысокая степень мо-
тивации школьников к использованию 
электронного учебника, слабая информи-
рованность родителей о возможностях и 
особенностях работы с электронными 
учебниками. 
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В этой связи в школе в рамках про-
граммы развития был разработан план-
график по интеграции электронных форм 
учебников в информационно-
образовательную среду. Основной целью 
данной работы было повышение эффек-
тивности учебного сотрудничества субъ-
ектов информационно-образовательной 
среды школы за счет активного использо-
вания электронных форм учебников.  

Определение моделей использования 
электронных форм учебников на уроках 
биологии происходило на основе анкети-
рования среди учеников и родителей. 
Приемлемыми стали модели:  

«демонстрационный режим»; 
«использование личного устройства 

школьника»; 
«один ученик – один компьютер» 

(компьютерный класс). 
Разработаны рекомендации возмож-

ного использования электронных форм 
учебников на разных этапах урока, а также 
выполнения домашнего задания и подго-
товки к ОГЭ. Переход к системе работы с 
учебником в электронной фор-
ме увеличивает возможности обучающих-
ся и учителя в организации углублённого 
изучения предмета и организации обуче-
ния с учётом индивидуальных темпов 
продвижения школьников в освоении 
учебного материала и их познавательных 
способностей. Разрабатываются ориги-
нальные приёмы организации работы с 
образовательным контентом на уроке. 

Грамотно разработанный школой 
план мероприятий по внедрению элек-
тронных учебников является «отправной 

точкой всего процесса интеграции инно-
вационного образовательного продукта в 
информационно-образовательную среду 
конкретной образовательной организа-
ции» [3]. 

Особая роль в процессе эффективной 
интеграции электронных форм учебников 
отводится педагогу-профессионалу, спо-
собному успешно осуществлять решение 
профессиональных задач на основе при-
обретенных высокотехнологичных зна-
ний, умений и навыков, а также нового 
практического опыта. Главная задача 
педагога, по мнению И.Н. Лескиной, «при-
вить ребенку вкус к приобретению новых 
знаний, воспитать любовь к чтению, 
сформировать навыки эффективного 
использования разных ресурсов и образо-
вательных продуктов, независимо от их 
формы (бумажной или электронной)» [1]. 
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ЭКОЛОГИЧЕСКАЯ ПРАКТИКА УЧАЩИХСЯ: КОНТРОЛЬ ЗАГРЯЗНЕНИЯ ПОЧВЫ 
МЕТОДОМ ЯМР-СПЕКТРОСКОПИИ 

Перспективным представляется изучение 
различных экстрактов почв методом ЯМР, поз-
воляющим получить уникальную информацию. 
Спектроскопия ЯМР в случае анализа экстрактов 
почв может с успехом применяться для установ-

ления состава компонентов и экологического 
контроля окружающей среды. 

Почва, учебная экологическая практика, 
экстракты, метод ЯМР, техногенное загрязнение, 
экологический мониторинг. 
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 отличие от воды и атмосферного 
воздуха, которые являются лишь 

миграционными средами, почва является 
наиболее объективным и стабильным 
индикатором техногенного загрязнения. 
Она чётко отражает эмиссию загрязняю-
щих веществ и их фактического распреде-
ления в компонентах городской террито-
рии. Наиболее крупные промышленные 
города, образуя обширные зоны загрязне-
ний, постепенно превращаются в сплош-
ные техногенные территории, представ-
ляющие серьезную опасность для здоро-
вья проживающего на них населе-
ния.Почва практически невозобновимый 
ресурс, «фундамент» экосистем. Не слу-
чайно этимологически «почва» восходит к 
древнерусскому слову «подошва». Лишить 
почвы возможности «исполнять» возло-
женные на неё экологические функции 
можно за сезон, а реанимировать и долго, 
и сложно, и дорого.Почвы — националь-
ное и одновременно личное достояние 
каждого человека, богатство государ-
ства.В почве содержится некоторое коли-
чество органического вещества, содержа-
ние которого не превышает нескольких 
процентов в верхних горизонтах. В состав 
органического вещества почвы входят как 
растительные и животные остатки, так и 
отдельные химические соединения, назы-
ваемые гумусом. В составе последнего 
находятся липиды, углеводы, лигнин, 
флавоноиды, пигменты, воски, смолы и 
гуминовые кислоты. Анализу гуминовых 
кислот посвящено наибольшее количе-
ство работ с применением различных 
методов [1], в том числе и ЯМР [2]. Иссле-
дований других соединений почвы значи-
тельно меньше. В этом плане перспектив-
ным представляется изучение различных 
экстрактов почв методом ЯМР, позволя-
ющим получить уникальную информа-
цию. 

Цель настоящей работы – во время 
экологической практики учащихсяобу-
чить их современным методам контроля 
почвы путём сравнения составов гексано-
вых экстрактов различных почв, установ-
ленных методом ЯМР. 

Образцы почв были взяты в Рузском 
районе Московской области. Первый об-
разец отобран под дерниной большой 
лесной поляны («Луг»), второй – перегной 

опавшей листвы («Компост»), а третий 
образец – почва заболоченной поляны 
(«Болото»). Образцы экстрагировали ки-
пящим гексаном в аппарате Сокслета. 
Анализ 1Н ЯМР спектров растворов экс-
трактов показывает, что они являются 
сложными смесями органических соеди-
нений. В них присутствуют соединения, 
содержащие двойные связ, триглицериды 
жирных кислот, сложные эфиры , спирты, 
жирные кислоты, парафины, в следовых 
количествах простые эфиры и β-
ситостерин –. Для экстракта «Компост» в 
следовых количествах обнаружены смо-
ляные кислоты: дегидроабиетиновая и 
абиетиновая, что указывает на присут-
ствие в образце иглицы хвойных расте-
ний. Кроме того, в спектрах всех растворов 
присутствуют сигналы, которые вероятно 
относятся к эфирам о-фталевой кислоты. 

Экологический мониторинг показал, 
что эфиры фталевых кислот, которые 
широко используются в виде пластифика-
торов полимеров, присутствуют в почве, 
куда они попадают из воздушных и вод-
ных бассейнов.  

Углеродные спектры этих же раство-
ров демонстрируют сильное отличие 
составов анализируемых смесей. Если в 
случае образцов «Луг» и «Компост» пре-
обладают парафины, то для образца «Бо-
лото» наблюдается более богатая гамма 
соединений. 

Таким образом, спектроскопия ЯМР в 
случае анализа экстрактов почв может с 
успехом применяться для установления 
состава компонентов и экологического 
контроля окружающей среды. 
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ОРГАНИЗАЦИЯ РАБОТЫ РУКОВОДИТЕЛЯ  
ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ ВУЗА 

Статья посвящена решению проблемы ав-
томатизации процесса работы руководителя 
образовательных программ высших учебных 
заведений.  

Федеральный государственный образова-
тельный стандарт высшего образования, руко-
водитель образовательной программы, научно-
педагогический работник, база данных. 

собое, по своей значимости, место 
в системе высшего образования 

РФ занимает Федеральный государствен-
ный образовательный стандарт высшего 
образования (ФГОС ВО), представляющий 
собой комплексную обобщенную законо-
дательно закрепленную социальную нор-
му федерального уровня. Образователь-
ная же программа высшего образования 
(ОП ВО) представляет собой комплексную 
развернутую социальную норму вузовско-
го уровня для отдельного направления 
подготовки, уровня квалификации и про-
филя, которая призвана обеспечить вы-
полнение следующих мероприятий: 

– реализация требований соответ-
ствующего ФГОС ВО в образовательной и 
научной деятельности вуза с учетом осо-
бенностей его научно-образовательной 
школы и актуальных потребностей реги-
онального рынка труда;  

– достижение социально-
необходимого качества высшего образо-
вания в конкретном вузе на уровне не 
ниже установленного требованиями соот-
ветствующего ФГОС ВО;  

– подготовка основы для объективной 
оценки фактического уровня достижения 
обязательных результатов образования 
студентов на всех этапах их обучения в 
конкретном вузе и основу для объектив-

ной оценки и самооценки образователь-
ной и научной деятельности вуза [1, с. 18]. 

Образовательная программа высшего 
образования определяется как система 
учебно-методических документов, регла-
ментирующих цели, ожидаемые результа-
ты, содержание, условия и технологии 
реализации образовательного процесса, 
систему оценки качества подготовки вы-
пускника вуза. Основополагающим мо-
ментом эффективности реализации ОП 
является степень эффективности работы 
ее руководителя.  

В своей деятельности руководитель 
ОП руководствуется такими основными 
законодательными актами, как: 

– федеральный закон от 29 декабря 
2012 года №273-Ф3 «Об образовании в 
Российской Федерации»; 

– федеральными государственными 
образовательными стандартами по 
направлениям подготовки 
/специальностям (ФГОС); 

– нормативно-правовыми документа-
ми Минобрнауки России; 

– Уставом и локальными норматив-
ными актами образовательной организа-
ции. 

Основной целью руководителя ОП яв-
ляется организация деятельности по раз-
работке и реализации основной образова-
тельной программы, обеспечение и кон-
троль качества фундаментальной и про-
фессиональной подготовки выпускников. 
Для реализации основной цели РОП осо-
бое внимание должен уделять таким ос-
новным задачам, как организация кадро-
вого и материально-технического обеспе-
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чения реализации образовательной про-
граммы и проведение ее ежегодного само-
анализа с целью контроля качества подго-
товки. 

В процессе реализации поставленных 
задач РОП формирует компетентностную 
«модель выпускника» по соответствую-
щей образовательной программе; форми-
рует коллектив разработчиков образова-
тельной программы из сотрудников под-
разделений, которые будут участвовать в 
реализации программы с привлечением 
внешних квалифицированных специали-
стов-практиков и других заинтересован-
ных лиц; организует и руководит дея-
тельностью коллектива по разработке 
структуры и содержания ОП, учебных 
планов и программ учебных дисциплин.  

Анализ вопроса эффективности рабо-
ты РОП в различных образовательных 
учреждениях [2, с. 113] показал, что дан-
ные, необходимые для осуществления 
оценки выполнения требований образо-
вательных стандартов к кадровому и ма-
териально-техническому обеспечению 
содержатся в различных базах данных 
автоматизированных систем университе-
тов и не консолидированы. Сложившаяся 
в образовательных учреждениях ВО прак-
тика формирования штата НПР для обес-
печения ОП представлена схематически 
на рис. 1. 

 
Рисунок 1. Существующая схема 

формирования штата НПР  

Данная практика имеет ряд недостат-
ков: 

‒ руководитель ОП не имеет возмож-
ность осуществлять процесс формирова-
ния коллектива НПР для реализации ОП с 

учётом всех требований ФГОС, поскольку 
закрепление преподавателей за факуль-
тетами и направлениями подготовки 
университета осуществляется заведую-
щими привлеченных кафедр; 

‒ у НПР привлечённых кафедр нет 
личной заинтересованности в повышении 
уровня качества образования и сохранно-
сти контингента обучающихся в подопеч-
ных группах, поскольку эти студенты не 
имеют отношения к факультету, подраз-
делением которого является данная ка-
федра.  

В связи с этим, с целью оптимизации 
работы руководителя ОП, требующей 
большого количества информации и вре-
мени ее обработки, предлагается алго-
ритм формирования штата НПР, опреде-
ления степени соответствия фактического 
кадрового и материально технического 
обеспечения ОП требованиям ФГОС с по-
мощью автоматизированной системы 
(рис.2). 

Предлагаемая схема предопределяет 
следующий алгоритм действия РОП: 

Руководитель ОП формирует компе-
тентностную «модель выпускника». 

Руководитель ОП составляет учебный 
план (УП) с учетом п.1 и перечень учебных 
дисциплин в соответствии с учебным 
планом ОП. 

Руководитель ОП определяет кафед-
ры, за которыми будут закреплены дис-
циплины УП. 

Устанавливаются требования ФГОС 
по кадровому обеспечению ОП. 

Из централизованной базы данных 
кафедр образовательного учреждения 
руководитель ОП осуществляет поимен-
ный выбор НПР в соответствии с требова-
ниями ФГОС, личностными и профессио-
нальными качествами (успеваемость, 
коммуникабельность, жизненная позиция, 
участие в НИР, НИРО и др.). 

Руководитель ОП оформляет заявку 
заведующему соответствующей кафедры 
для закрепления выбранного НПР за кон-
кретной ОП. 

Заведующий кафедрой, на которую 
поступила заявка от РОП, закрепляет 
учебную нагрузку по соответствующей 
дисциплине УП за заявленным НПР. 

Руководитель ОП формирует штат 
НПР для реализации учебного процесса по 
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ОП и составляет базу данных по штату 
НПР ОП. 

 
Рисунок 2. Предлагаемая схема 

формирования штата НПР  

Выводы: предлагаемая схема органи-
зации работы руководителя образова-
тельной программы позволяет реализо-
вать основные его задачи: 

Получить возможность формирова-
ния штата НПР по строгому соответствию 
с требованиями ФГОС и распределения 

установленных показателей требований 
ФГОС между дисциплинами УП. 

Формировать полную информацион-
ную базу данных ОП по всем требованиям 
ФГОС, поскольку каждый из приглашен-
ных к участию в реализации ОП НПР 
предоставляет УМКД и информацию по 
материально-техническому обеспечению 
данной дисциплины в соответствии с 
требованиями ФГОС. 

Формировать коллектив НПР, отве-
чающий за конечный результат его рабо-
ты.  

Обеспечить возможность РОП кон-
тролировать как учебный процесс в дина-
мике, так и степень выполнения монито-
ринговых показателей по ОП. 
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АКТИВИЗАЦИЯ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ НА УРОКАХ  

У УЧАЩИХСЯ С ОВЗ 

В статье рассматривается проблема форми-
рования положительного отношения школьни-
ков с ОВЗ к учебной деятельности, развития их 
стремления к более глубокому познанию изуча-
емых предметов. 

Активизация, нарушением интеллекта, мо-
тивация, обучение, познавательная деятель-
ность. 

 
аботать над активизацией позна-
вательной деятельности – это 

значит формировать положительное от-
ношение школьников к учебной деятель-
ности, развивать их стремление к более 
глубокому познанию изучаемых предме-

тов.(Ученик - это не сосуд, который надо 
заполнить, а факел, который надо зажечь. 
Л.Г. Петерсон). Основная задача учителя – 
повышение внутренней мотивации к 
учению. 

Формирование познавательной ак-
тивности возможно при условии, что дея-
тельность, которой занимается ученик, 
ему интересна. Интересный учебный 
предмет – это учебный предмет, ставший 
«сферой целей» обучающихся в связи с 
тем или иным побуждающим его моти-
вом. Можно выдвинуть следующее пред-
положение, если учитель правильно под-
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берет формы организации процесса обу-
чения, то данный процесс должен стать 
интересным и полезным, ученики будут 
активными, способными самостоятельно 
решать поставленные перед ними задачи, 
повысится уровень обучения школьников. 

Обучение – это составная часть обще-
ния. Вся учебная работа на уроке происхо-
дит при определенном взаимодействии 
обучающего и обучаемого, т.е. учителя и 
ученика, а в какой – то мере и обучающих-
ся между собой. Учитель оказывает на 
учеников воздействие словесно, с помо-
щью интонации, мимики, жестов, обуча-
ющиеся воспринимают эти воздействия, 
реагируют на них, в зависимости от чего 
учитель строит свою дальнейшую дея-
тельность. Характер этого взаимодей-
ствия и определяет форму работы на уро-
ке. 

Среди мотивов учебной деятельности 
самым действенным является познава-
тельный интерес, возникающий в процес-
се учения, он не только активизирует 
умственную деятельность, но и направля-
ет ее к последующему решению различ-
ных задач. Актуальность проблемы разви-
тия познавательных интересов детей 
обучающихся в коррекционной школе 
объясняется социально-
гуманистическими тенденциями в совре-
менном обществе, во всем мире и в России 
в частности. Ребенок с нарушением ин-
теллекта характеризуется исследовате-
лями общим недоразвитием и мысли-
тельные способности, естественно фор-
мируются у него с большими задержками. 
Общество, же должно позаботиться, чтобы 
такой ребенок вырос и вступил во взрос-
лую жизнь без особых проблем. Развитие 
познавательного интереса у детей с ОВЗ 
является задачей, которая должна быть 
первостепенной на протяжении всего 
обучения в специальной школе.  

Активизация познавательной дея-
тельности школьников – актуальнейшая 
проблема современной педагогики. Для 
учителей это давно азбучная истина: если 
школьники хотят овладеть знаниями, 
имеют мотивацию к обучению, то эффек-
тивность познавательного процесса суще-
ственно возрастает. Но в последнее время 
всё чаще замечаешь: дети не хотят учить-
ся. В чём же причины этого нежелания? 

Таковых, на мой взгляд, немало. Это и 
неумение преодолевать трудности позна-
вательной деятельности, и огромный 
объём учебного материала, и отвлекаю-
щие факторы полнокровной детской жиз-
ни, и однообразие и монотонность учеб-
ного процесса. Очевидно, что причины 
нежелания учиться бывают самые разные. 
И не все из них легко устранить. Можно ли 
в этих условиях обеспечить не только 
желание школьников учиться, но и их 
упорную, постоянную и активную позна-
вательную деятельность? Любой педагог, 
пробуждая интерес к своему предмету, не 
просто осуществляет передачу опыта, но и 
укрепляет веру в свои силы у каждого 
ребенка независимо от его способностей. 
Следует учить всех учеников воспитывать 
у себя силу воли, и целеустремленность 
при решении сложных заданий. Но для 
создания глубокого интереса обучающих-
ся к предмету, для развития их познава-
тельной активности необходим поиск 
дополнительных средств, стимулирую-
щих развитие общей активности, самосто-
ятельности, личной инициативы творче-
ства обучающихся разного возраста. На 
уроках важно своевременное чередование 
различных занятий, более напряжённых 
умственных действий и кратковременных 
расслаблений, дающих необходимый 
отдых, направленных на сбережение фи-
зического и психического здоровья детей. 
Это укрепляет работоспособность школь-
ников и их желание овладевать знаниями. 
Новизна материала, необычность его 
подачи также побуждают учащихся лучше 
присмотреться к прежде неизвестному и 
разобраться в нём. При этом педагог дол-
жен опираться на природную любозна-
тельность учеников. Считаю своей зада-
чей всегда, в любом учебном материале и 
в самой организации учебного процесса 
находить что-то новое, ранее неизвестное.  

Стараюсь создавать ситуацию успеха 
на каждом уроке, так как считаю это са-
мым эффективным стимулом познава-
тельной деятельности. Ситуация успеха 
удовлетворяет потребность каждого 
школьника в самоуважении и повышении 
престижа, что в конечном итоге ведёт к 
сохранению и укреплению психического 
здоровья ребёнка. При выставлении оцен-
ки необходимо максимально доброжела-
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тельное отношение учителя. Желая сфор-
мировать у своих учеников мотивацию к 
достижениям, ставлю перед ними посиль-
ные задачи. Ребёнок должен иметь воз-
можность выбора, и здесь мне помогает 
дифференцированный подход к обуче-
нию. 

Применяя в течение ряда лет в своей 
практике нетрадиционные формы веде-
ния уроков, сделала вывод, что именно 
такие уроки повышают эффективность 
обучения, предполагают творческий под-
ход со стороны учителя и ученика. Это 
одна из форм активного обучения.  

Использование различных приёмов, 
форм, методов на уроках ведёт к пробуж-
дению интереса обучающихся к учёбе, что 

помогает активизировать познаватель-
ную деятельность школьников. Заинтере-
сованный, активный ребёнок имеет более 
высокую мотивацию по сравнению с ре-
бёнком пассивным, равнодушным. Успехи 
же в учении ободряют, воодушевляют 
школьника, помогают ему раскрыться как 
личности. 
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ИНФОРМАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ В ЖИЗНИ СТУДЕНТА 

В докладе обосновывается актуальность го-
товности студентов к использованию многооб-
разия компьютерных технологий в современных 
социально-экономических условиях возрастания 
значимости роли информации, информатизации 
образовательных учреждений.  

 
 условиях интенсивного и дина-
мичного формирования и разви-

тия информационного общества, которое 
характеризуется высокой степенью во-
влеченности в процессы информатизации 
различных социальных пространств об-
щественного бытия - материально-
производственного, политического, ду-
ховного и социального, образовательного, 
главным будут информационные и ком-
муникационные процессы. Одной из ос-
новных сфер развития информационно-
коммуникационных технологий совре-
менного общества является система обра-
зования, определяющая общий уровень 
интеллектуального развития людей, их 
материальных и духовных потребностей 
[1]. В современных социально-
экономических условиях возрастания 
значимости роли информации, информа-
тизации образовательных учреждений 

возрастает актуальность готовности сту-
дентов к использованию многообразия 
компьютерных технологий. Студенты 
сегодня - наиболее активный потребитель 
услуг, предоставляемых информацион-
ными и коммуникационными технологи-
ями (ИКТ). В силу мобильности восприя-
тия и высокой обучаемости, молодежь 
быстрее остальных слоев населения осва-
ивает и применяет в своей жизнедеятель-
ности информационные ресурсы и ком-
пьютерные технологии. 

На современном этапе развития рос-
сийского общества в системе профессио-
нального образования происходит инте-
грация современных информационно-
коммуникационных технологий во все 
виды образовательной деятельности: 
научно-исследовательской, учебной, вос-
питательной и производственной, и в 
силу своих функций она играет важней-
шую роль в формировании ИКТ- компе-
тентности, информационной культуры 
личности как один из основных компо-
нентов профессиональной подготовлен-
ности специалиста современной цивили-
зации [3]. Учебная деятельность требует 

В 
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от студента высокой концентрации не 
только знаний, умений и навыков, приоб-
ретенных в общеобразовательном учре-
ждении, но и огромных физических, мо-
ральных сил и интеллектуального потен-
циала. В процессе реализации интеллек-
туального потенциала проявляются как 
психические и психофизиологические 
качества студентов, так и более высокие 
познавательные и мыслительные харак-
теристики [4]. 

Действенное и разумное применение 
ИКТ- компетентности позволяет студенту 
успешно реализовать себя на ранней ста-
дии обучения в техникуме в различных 
видах учебной деятельности. Абсолютное 
большинство студентов используют ин-
формационно-коммуникационные техно-
логии в подготовке к занятиям, в самосто-
ятельной работе с электронными образо-
вательными ресурсами, в том числе с ин-
формацией в интернет-пространстве и 
аудиовидеоинформацией в учебных це-
лях, значительно меньше работают с це-
лью обучения работе новым компьютер-
ным программам. Этому способствует 
определенный уровень ИКТ- компетент-
ности студентов: знания и умения в осу-
ществлении поиска информации в Интер-
нете, применение возможностей операци-
онной системы; умение работать со стан-
дартным приложением Microsoft Office 
2007/2010, в социальных сетевых сообще-
ствах Интернета, создавать свои элек-
тронные ресурсы. 

Философское осмысление изменяет 
традиционное представление о природе 
субъект-объектных отношений и соответ-
ственно «о природе вещей в целом» [2]. 
Формирование представления «о природе 

вещей в целом», о современном миро-
устройстве у студентов происходит на 
основе информации и знаний, приобре-
тенных и осознанных в общеобразова-
тельном учреждении, в техникуме. Ис-
пользование информационно-
коммуникационных процессов и интер-
нет-технологий в учебной деятельности, 
по мнению студентов, трансформирует 
знания о мироустройстве, мироздании и 
формирует глобальное сознание и пред-
ставление о современной картине мира. 

Таким образом, информационно-
коммуникационные технологии в образо-
вании способствуют раскрытию, сохране-
нию и развитию личностных качеств обу-
чаемых, интеграции их и информацион-
ной образовательной среды отделения и 
техникума в интересах учебно-
воспитательного процесса, занимают 
значительное место во всех видах образо-
вательной практики. Успешная социаль-
ная адаптация студентов к образователь-
ному процессу - это не самоцель, а объек-
тивная необходимость в условиях модер-
низации среднего профессионального 
образования. 
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ЖЕСТОКОЕ ОБРАЩЕНИЕ С ДЕТЬМИ: РЫЧАГИ ВОЗДЕЙСТВИЯ ОБЩЕСТВА 

НА ПРОБЛЕМУ 

В докладе обосновывается, что жестокое 
обращение с детьми в значительной мере зави-
сит от психологических и социальных факторов. 
Предлагаются меры по его профилактике. 

 век высоких технологий пробле-
ма жестокого обращения с детьми 

остается очень актуальной. Статистиче-
В 



 

109 

ские данные ЮНИСЕФ говорят, что жерт-
вами бытового насилия являются 276 
млн. детей планеты [4]. Разные континен-
ты, страны объединяет ставшая почти 
глобальной проблемой - проблема наси-
лия над детьми. Каждый год, 26-27 тысяч 
детей выступают жертвами преступных 
посягательств, из них около 2,1 тысяч 
гибнут, 8-9 тысяч получают тяжелые те-
лесные увечья. Из-за жестокого обраще-
ния, ежегодно совершают суицид пример-
но 2 тысячи детей и подростков, 50 тысяч 
покидают свои семьи, 6 тысяч - детские 
дома и интернаты [3]. 

Обратимся к истории. Жестокое об-
ращение с детьми известно с древности. 
До IV века н. э. детоубийство не считалось 
преступлением. Родители приносили 
детей в качестве жертвоприношения, 
занимались каннибализмом, съедая их. 
Нестандартного или больного ребенка, 
как правило, убивали. Только, в 374 году н. 
э. умерщвление детей стало рассматри-
ваться европейским законом как убий-
ство. В России жестокое обращение с ре-
бенком также считалось вполне допусти-
мым. [4]. Для того, чтобы детей держать 
под контролем, чтобы «сделать их менее 
опрометчивыми и непослушными», их 
часто запугивали. Их пугали ночными 
демонами и ведьмами. И, только в XIX 
веке, в 1871 г. в Нью-Йорке было создано 
«Общество предупреждения жестокого 
обращения с детьми», в 1898 г. в Германии 
- «Союз защиты детей от использования и 
жестокого обращения». А в 1899 г. в Бри-
тании под патронажем королевы Викто-
рии впервые было образовано «Нацио-
нальное общество предупреждения же-
стокого обращения с детьми». И, наконец, 
в 1924 году в Женеве появилась первая 
Декларация прав ребенка, доработанная и 
закрепленная в 1959 году Генеральной 
Ассамблеей ООН. 

В чем же причины применения наси-
лия? Психологическая и социальная при-
рода насилия и жестокости у ученых - 
вызывает множество споров.  

К примеру, Р.Зидер считает, что в ос-
нове жестокости лежит психологический 
фактор[2, с.302]. Данной точки зрения 
придерживается Ю.В. Мигунова, считаю-
щая, что испытавшие в детстве деприва-
цию, т.е. физическое наказание, не могут 

относиться к собственным детям без при-
менения насилия[3]. По мнению Н.Ф. Ди-
вицыной, не только психологические 
факторы влияют на личность, но и соци-
альные. Проанализировав 1300 случаев 
физического и сексуального насилия, 
учёные сделали вывод, что большинство 
их произошло в бедных, материально 
неблагополучных семьях, где только 50% 
отцов имели работу в течение года, а 
треть детей росла без отцов. [1, с.288]. 

Различают следующие виды насилия 
над детьми: физическое, сексуальное, 
психологическое, эмоциональное, а также 
пренебрежение интересами и нуждами 
ребёнка. Все общество должно работать 
над этой проблемой. Гарантия прав и 
свобод несовершеннолетних детей, в 
первую очередь, защита их от жестокого 
обращения должна являться главной 
задачей гражданского общества. Только 
такая стратегия государственной семей-
ной политики является залогом процве-
тания государства в целом, его социально-
экономического положения в будущем. 
Государство должно обеспечивать профи-
лактику семейного неблагополучия. 

Работа должна быть основана на со-
трудничестве органов образования, здра-
воохранения, социальной защиты, МВД, 
суда. Только так, можно на ранней стадии 
выявить и предотвратить семейные про-
блемы. Начать надо, с создания бесплат-
ных психологических школ для родителей 
и детей. Нужно через СМИ систематически 
осуществлять разностороннее педагоги-
ческое и психологическое просвещение 
родителей, т.е. ознакомление их как с 
основами теоретических знаний, так и с 
практикой работы с детьми и подростка-
ми, проводить тренинги, семинары, груп-
повые дискуссии. На уровне городов и 
муниципалитетов нужно разрабатывать 
антикризисные планы. И, претворив в мир 
эти меры, избавимся от такого социально-
го явления, как жестокое обращение с 
ребёнком. 
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ИНДИВИДУАЛЬНЫЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЙ МАРШРУТ КАК СРЕДСТВО 
ОРГАНИЗАЦИИ ВНЕУРОЧНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ С ОДАРЕННЫМИ ДЕТЬМИ 

Система развития одаренности ребенка 
должна быть тщательно выстроена, строго 
индивидуализирована и ее реализация должна 
приходиться на достаточно благоприятный 
возрастной период. Детский возраст – период 
становления способностей, личности и бурных 
интегративных процессов в психике. Каждый 
человек - единственный и неповторимый в 
своей индивидуальности. Индивидуальность 
выражается в индивидуальных особенностях и 
различиях. Возникновение их связано с тем, что 
каждый человек проходит свой особый путь 
развития, приобретая на нём различные типоло-
гические особенности высшей нервной деятель-
ности. 

Одаренный ребёнок, одарённость, индиви-
дуальный образовательный маршрут. 

 
 настоящее время наблюдается 
повышенный интерес к проблеме 

одаренности, обучения и развития ода-
ренных детей и, соответственно, к про-
блемам подготовки педагогов для работы 
с ними. На сегодняшний день большин-
ство психологов признает, что уровень, 
качественное своеобразие и характер 
развития одаренности - это всегда резуль-
тат сложного взаимодействия наслед-
ственности и социальной среды. Одарен-
ный ребенок - это ребенок, который вы-
деляется очевидными, иногда выдающи-
мися достижениями том или ином виде 
деятельности. Сегодня каждый педагог 
ищет эффективные пути усовершенство-
вания учебного процесса, повышения 
заинтересованности учеников и роста их 

успеваемости, при этом обеспечивает 
положительную динамику самореализа-
ции учащихся в учебно-познавательной 
деятельности посредством построения 
индивидуальных образовательных марш-
рутов. Индивидуальный образовательный 
маршрут выступает как средство индиви-
дуализации и дифференциации обучения 
и воспитания, в образовательном процес-
се с целью их личностного развития, до-
стижения своих вершин в период школь-
ного обучения . Без учета индивидуаль-
ных особенностей ребенка любое педаго-
гическое воздействие может оказать на 
него не то влияние, на которое оно было 
рассчитано, так как характер и эффектив-
ность воздействия определяются не толь-
ко его объективными составляющими, но 
и тем, как оно воспринимается ребенком. 

Во внеурочное время ученик развива-
ет свои исследовательские способности в 
процессе подготовки к научно-
практической конференции по предмету. 
При этом предполагается личная заинте-
ресованность выбранной темой, работа с 
различными видами литературы (художе-
ственная, научная литература, периодиче-
ская печать, интернет), выход в социум. 
Одним из условий эффективности учеб-
ной деятельности является учет особых 
образовательных потребностей детей, 
который может быть осуществлен лишь 
при индивидуально-
дифференцированном обучении. При 
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обучении детей с разными возможностя-
ми существует прямая необходимость в 
индивидуализации и дифференциации 
обучения на разных этапах обучения. 
Именно поэтому, учителю необходимо 
осуществлять поиск информации, о каж-
дом учащемся индивидуально. Ценность 
индивидуального образовательного 
маршрута состоит в том, что он позволяет 
каждому, на основе регулируемой само-
оценки, активного стремления к совер-
шенствованию обеспечить выявление и 
формирование творческой индивидуаль-
ности, формирование и развитие цен-
ностных ориентаций, собственных взгля-
дов и убеждений, неповторимой техноло-
гии деятельности. В плане организации 
образовательного процесса индивидуаль-
ный образовательный маршрут можно 
рассматривать как новый подход, соеди-
няющий в себе и особую форму организа-
ции учебной деятельности, и специфиче-
ский метод индивидуального обучения 
одаренных детей. 

Считаем необходимым, что внедрение 
в практику технологии индивидуальных 
образовательных маршрутов эффективно 
сказывается на учебном процессе и разви-
тии личности учащегося. Чтобы ученики 
развивали свой нравственный потенциал, 
могли осуществить обдуманный выбор 
дальнейшего жизненного и образова-
тельного маршрута. Поэтому образова-
тельные маршруты направлены на фор-
мирование личности образованной, нрав-
ственной, активно-творческой, инициа-
тивной, ответственной, ориентированной 

на понимание и уважение самой себя и 
другого человека. Также, работа с одарен-
ными детьми призвана дать учителю 
стимул совершенствованию его профес-
сиональной деятельности, искать инте-
ресные решения, использовать новые 
развивающие технологии. С одной сторо-
ны, работа с одаренными детьми стиму-
лирует саморазвитие личности самого 
учителя, ведь у одаренных детей отличная 
память. Они умеют пользоваться накоп-
ленными знаниями, имеют большой сло-
варный запас, предпочитают интеллекту-
альные игры. Только одаренные дети 
остаются зачастую в стороне так как, та-
кой подход грозит снижению мотивации 
сильных учащихся. Поэтому учитель, дол-
жен учитывать индивидуальные особен-
ности всех детей, но, в то же время, уде-
лять достаточно внимания одаренным 
детям, искать дополнительную разно-
уровневую информацию для того, чтобы 
поддерживать одаренных детей, оцени-
вать риски и принимать в нестандартных 
ситуациях, которые могут возникнуть в 
процессе обучения. 
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РАЗВИТИЕ ЛИЧНОСТИ И САМООЦЕНКА  
У ДЕТЕЙ МЛАДШЕГО ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА С ТМНР  

 отечественной специальной пе-
дагогике и психологии проведено 

большое количество исследований, по-
священных вопросам развития детей с 
ТМНР, в которых рассматриваются осо-
бенности их познавательной сферы, спе-

цифика различных видов деятельности, 
аспекты речевого развития. Меньшее 
внимание уделялось описанию особенно-
стей личности детей с ТМНР, в то время 
как на практике педагоги сталкиваются с 
проблемами неадекватного поведения, 
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нарушения общения и деятельности. При-
чины этих нарушений заключаются в 
отклонении личностного развития детей с 
речевой патологией.  

Я уверена, что знание механизмов 
развития личности детей с речевой пато-
логией необходимо для повышения эф-
фективности коррекционной работы.  

Из собственных наблюдений могу 
сказать, что нарушение развития также 
отрицательно сказывается на развитии 
самосознания. В отечественной психоло-
гии принято положение о том, что основ-
ным средством формирования сознания, 
внутреннего плана и произвольности 
выступает речь. Главная функция речи, с 
точки зрения Л.С. Выготского, состоит в 
том, что она является средством преодо-
ления актуальной, воспринимаемой ситу-
ации и связывает действия ребенка во 
времени, благодаря чему он становится 
способным объединять отдельные эпизо-
ды и планировать свои действия во вре-
мени. Речь позволяет также посмотреть на 
себя со стороны. Дети, имеющие наруше-
ния речи, обнаруживают особенности 
самооценки и уровня притязаний в струк-
туре личности, обусловленные специфи-
кой психического развития этих детей, 
общением с окружающими, социальной 
средой развития. 

Особенности самооценки у детей 
младшего школьного возраста с ТМНР 

Самооценка включает в себя умение 
оценить свои силы и возможности, она 
позволяет человеку «примеривать» свои 
силы к задачам и требованиям окружаю-
щей среды и в соответствии с этим само-
стоятельно ставить перед собой опреде-
ленные цели.  

Под самооценкой понимается чув-
ственно окрашенное отношение, которое 
приписывается индивидом себе или от-
дельным своим качествам, влияющее на 
его поведение, результаты деятельности, 
взаимоотношения с окружающими. Раз-
витие самооценки происходит во время 
всей жизни человека, и именно ориенти-
ры для самооценки, заложенные в детстве, 
поддерживают сами себя в течение всей 
жизни человека, и отказаться от них чрез-
вычайно трудно. 

Дети с речевыми нарушениями обыч-
но имеют функциональные или органиче-

ские отклонения в состоянии централь-
ной нервной системы.  

Из своего опыта работы могу сказать, 
что эти дети очень раздражительны, лег-
ко возбудимы, у них двигательная рас-
торможенность, не могут спокойно си-
деть, теребят что-то в руках, болтают 
ногами и т.п. Они эмоционально неустой-
чивы, настроение быстро меняется. Не-
редко возникают расстройства настрое-
ния с проявлением агрессии, навязчиво-
сти, беспокойства. Значительно реже у них 
наблюдаются заторможенность и вялость.  

Мною было замечено, что эти дети 
довольно быстро утомляются, причем это 
утомление накапливается в течение дня к 
вечеру, а также к концу недели. Утомление 
сказывается на общем поведении ребенка, 
на его самочувствии. Это может прояв-
ляться в усилении головных болей, рас-
стройстве сна, вялости либо, напротив, 
повышенной двигательной активности. 
Таким детям трудно сохранять усидчи-
вость, работоспособность и произвольное 
внимание на протяжении всего занятия.  

Как правило, у детей с ТМНР отмеча-
ются неустойчивость внимания и памяти, 
особенно речевой, низкий уровень пони-
мания словесных инструкций, недоста-
точность регулирующей функции речи, 
низкий уровень контроля за собственной 
деятельностью, нарушение познаватель-
ной деятельности, низкая умственная 
работоспособность. Все это в целом свиде-
тельствует об особом состоянии цен-
тральной нервной системы детей, стра-
дающих речевыми расстройствами. 

Некоторые дети с возрастом начина-
ют осознавать свой речевой дефект и 
стесняться его. Страдающий недостатка-
ми речи ребенок может быть повышенно 
агрессивным, или, наоборот, замкнутым и 
подавленным. Такие дети могут бояться 
несостоятельности в общении со сверст-
никами. Они либо вообще стараются избе-
гать общения, либо вступают в конфлик-
ты. Обычно у таких детей неустойчивая 
самооценка, они хотят многого добиться, 
но не верят в собственные силы, поэтому 
стараются избегать ситуаций, в которых 
могут проявиться их реальные способно-
сти. Дети с ТМНР требуют к себе особого 
внимания. Часто им требуется помощь не 
только логопеда, но и психолога. В таких 



 

113 

случаях логопед работает над звуковой 
стороной, общим развитием речи, а педа-
гог-психолог помогает справиться с внут-
ренними трудностями. 

В силу своего дефекта дети имеют 
своеобразное развитие всех сторон лично-
сти, в том числе и самооценки. Правильно 
сформированная самооценка обеспечива-
ет человеку уверенность в своих возмож-
ностях, настраивает на активные дей-
ствия. Отрицательная самооценка приво-
дит к неприятию себя, обуславливает 
формирование комплекса неполноценно-
сти, пассивность личностных выборов. 
Поэтому основная цель специалистов 
окружающих ребенка формировать у него 
правильное отношение к себе и к своим 
возможностям в тот период времени, 
когда ребенок начинает замечать свои 
успехи и неудачи, т.е. в младшем школь-
ном возрасте. Этот возраст всеми исследо-
вателями признается сензитивным для 
коррекции неадекватной самооценки.  

Я уверена в том, что коррекция само-
оценки в сензитивном периоде, несо-
мненно, отразиться на школьной успеш-
ности и результативности дальнейшей 
деятельности, успешности социализации.  

Из своего опыта могу сказать, что у 
детей с отклонениями в развитии речи 
можно довольно часто наблюдать пере-
оценку собственных сил и возможностей и 
своего положения в классе, то есть не-
адекватно завышенный уровень притяза-
ний. Такие дети некритично стремятся к 
лидерству, реагируют негативизмом и 
агрессией на любые затруднения, сопро-
тивляются требованиям взрослых либо 
отказываются от выполнения деятельно-
сти, в которой могут обнаружить свою 
несостоятельность. В основе возникаю-
щих у них резко отрицательных эмоций 
лежит внутренний конфликт между при-
тязаниями и неуверенностью в себе. Од-
нако часто можно наблюдать и прямо 
противоположное явление – недооценку 
своих возможностей. Поведение таких 
детей отличается нерешительностью, 
крайней неуверенностью в своих силах. 

По моим наблюдениям, дети с зани-
женной самооценкой в поведении чаще 
всего нерешительны, малообщительны, 
недоверчивы к другим людям, молчали-
вы, скованны в своих движениях. Они 

очень чувствительны, готовы расплакать-
ся в любой момент, не стремятся к со-
трудничеству и не способны постоять за 
себя. Дети с заниженной самооценкой 
тревожны, неуверенны в себе, трудно 
включаются в деятельность. Они заранее 
отказываются от решения задач, которые 
кажутся им сложными, но при эмоцио-
нальной поддержке взрослого легко 
справляются с ними. Ребенок с занижен-
ной самооценкой кажется медлительным. 
Он долго не приступает к выполнению 
задания, опасаясь, что он не понял, что 
надо делать и выполнит все неправильно; 
старается угадать, доволен ли им взрос-
лый.  

Эмоциональная поддержка, похвала 
могут частично снять неуверенность в 
себе и тревожность. Напротив, порицание 
и окрики усугубляют негативное состоя-
ние ребенка, приводят к уходу от дея-
тельности. Он становится пассивным, 
заторможенным, перестает понимать, что 
от него требуют. Такого ребенка не следу-
ет торопить с ответом, надо дать ему воз-
можность собраться с мыслями.  

На мой взгляд задача взрослых в ра-
боте с такими детьми - обеспечить успех 
деятельности, дать возможность ребенку 
поверить в свои силы. 

Думаю, согласитесь со мной, что фор-
мирование адекватной самооценки – важ-
нейший фактор развития личности ре-
бенка. 

Из опыта своей работы делаю выво-
ды, что младшие школьники достаточно 
верно осознают свои достоинства и недо-
статки, учитывая отношение к ним со 
стороны окружающих. Это имеет огром-
ное значение для дальнейшего развития 
личности, сознательного усвоения норм 
поведения, следования положительным 
образцам. Вместе с тем ребенок с речевы-
ми нарушениями становится способным и 
к тому, чтобы намерено пользоваться 
отношением окружающих к тем или дру-
гим его качествам и поступкам. В этом 
возрасте дети, как правило, прекрасно 
осознают упрямство как нарушение норм 
поведения и проявляют упрямство созна-
тельно только к тем взрослым, которые 
идут на уступки. 

Общая самооценка ребенка зависят в 
первую очередь от успеха, которого он 
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добивается в совместной детской дея-
тельности. Я уверена, что если обеспечить 
успех в деятельности малоактивным де-
тям, не пользующимся значительной 
популярностью среди детей, то это может 
привести к изменению их позиции, нор-
мализации их отношений со сверстника-
ми, повысить их самооценку, уверенность 
в себе. 

Как показывает мой опыт, в формиро-
вании у ребенка педагогически целесооб-
разной самооценки большое значение 
имеют игра и художественная деятель-
ность.  

Наличие тяжелого речевого дефекта 
может по-разному повлиять на личност-
ное развитие ребенка и его социальную 
адаптацию. При правильно созданных 
условиях обучения и воспитания ребенку 
удается компенсировать речевое наруше-
ние и стать полноценным членом обще-
ства. 

Как показывает практика, неблаго-
приятные социальные условия развития 
ребенка могут стать причиной его соци-
альной дезадаптации. Мною было замече-
но, что у детей с речевыми нарушениями 
есть трудности в полноценной коммуни-
кативной деятельности, в формировании 
саморегуляции и самоконтроля, разнооб-
разные недостатки познавательной дея-
тельности и моторики, а также нарушения 
эмоционально-волевой сферы. 

В каждом возрастном периоде на раз-
витие самооценки преимущественно вли-
яет та деятельность, которая в этом воз-
расте является ведущей. В младшем 
школьном возрасте ведущей является 
учебная деятельность; именно от ее хода и 
зависит в решающей степени развитие 
самооценки ребенка, она прямо связана с 
его успеваемостью, успехами в учении. 
Учение, как ведущая деятельность, начи-
нает корректировать развитие личности 
буквально с первых месяцев прихода ре-
бенка в школу. 

Я думаю, что очень важно, чтобы пе-
дагог делал адекватные оценки. Если 
учащийся заслуживает похвалы, то его 
надо похвалить, если же его действия 
заслуживают порицания, то сделать заме-
чание и показать, как необходимо пра-
вильно поступать в подобных ситуациях. 

Самооценка выявляет оценочное от-
ношение человека к себе, к своему харак-
теру, внешнему виду, речи и т.д. Основны-
ми средствами самооценки являются: 
самонаблюдение, самоанализ, самоотчет, 
сравнение. 

Я разрабатывала Программу разви-
тия адекватной самооценки детей 
младшего школьного возраста с ТМНР 

   Из практических наблюдений могу 
сказать, что довольно часто дети, которые 
имеют неадекватной самооценку, что 
выражается в боязни браться за новое 
сложное задание, в болезненном восприя-
тии критики от окружающих, обвинении 
себя во многих неудачах. Такие дети, как 
правило, чаще других подвергаются ма-
нипулятивным воздействиям со стороны 
взрослых и сверстников. 

Поэтому организации учебно-
воспитательного процесса необходима 
целенаправленная работа по развитию 
самооценки младших школьников с ТМНР. 

Цель программы: создание чувства 
принадлежности к социуму, положитель-
ного эмоционального фона, умения пони-
мать своё эмоциональное состояние и 
распознавать чувства окружающих людей, 
формирование «позитивного отношения к 
своему «Я».  

Программа позволяет решить следу-
ющие задачи:  

Создание возможностей для самовы-
ражения, формирование у детей навыков 
практического овладения выразительны-
ми движениями - средства человеческого 
общения (мимика, жесты, пантомимика).  

Развитие чувства сопереживания, 
лучшего понимания себя и других.  

Развитие самоконтроля в отношении 
своего эмоционального состояния в ходе 
общения, формирование терпимости к 
мнению собеседника.  

Помощь ребенку в осознании своего 
реального Я, повышение самооценки, 
уверенности в себе.  

Развитие у детей навыков общения;  
Повышение групповой сплоченности.  
Программа разработана для детей 

младшего школьного возраста, форма 
работы - подгрупповая состоящей из 8-10 
детей. Цикл занятий призван способство-
вать изменению негативного отношения 
ребенка к себе, выработке уверенности, 
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стремления к успеху, гармонизации отно-
шений детей с окружающей средой, их 
социализации. Большое внимание уделя-
ется творческому самовыражению, само-
проверке групповому тестированию. 

Особенности проведения: 1-2 раза в 
неделю, продолжительность занятия 35 – 
40 минут, программа включает 20 заня-
тий.  

Развивающая программа включа-
ет три основных этапа, различающихся 
по своим задачам, используемым методам 
и средствам работы, тактике поведения 
психолога на каждом из этапов и по про-
должительности этапа:  

Первый этап – ориентировочный зна-
комство, создание положительно эмоцио-
нального фона в группе.  

Второй этап – реконструктивный удо-
влетворение потребности в признании, 
через построение полного образа самого 
себя, преодоление неприятных для ребен-
ка свойств характера.  

Третий этап – закрепляющий разви-
тие навыков произвольности, отработка 
нового опыта общения, закрепление но-
вых форм переживаний, чувств по отно-
шению к сверстникам, к самому себе, к 
взрослому, закрепление уверенности в 
себе. 

Основным средством развития явля-
ется игра, так как во-первых, игра это 
процесс, способствующий реализации 
творческих способностей, где ребенок 
может перевоплощаться в творца своей 
жизни, своего поведения, преодолевать 

свою скованность, где можно убедиться, 
что из самых сложных ситуаций можно 
найти выход. Во-вторых, игра, деятель-
ность, представляющая собой процесс 
взаимодействия, позволяющий преодо-
леть проблемы социальных контактов.  

Материально – техническое обес-
печение. 

Занятия проводятся в специально 
оборудованном помещении, в котором все 
участники могут свободно располагаться 
и передвигаться. Во время занятий детям 
предлагается сидеть на мягких пуфах или 
на ковре в кругу, так как форма круга 
создаёт ощущение целостности, облегчает 
взаимопонимание и взаимодействие де-
тей. В начале и в конце тренинга нами 
используется ритуальная игра для 
настроя детей. Почти каждое занятие 
завершается созданием ребятами какого-
либо рисунка в индивидуальных альбо-
мах. Детский рисунок - итог работы, кото-
рый объединяет в себе все эмоции, впе-
чатления, знания и умения, полученные в 
ходе тренинга. На занятиях регулярно 
используется музыкальное сопровожде-
ние танцевальной и релаксационной 
направленности, которое эффективно 
помогает снять мышечное и психоэмоци-
ональное напряжение у воспитанников. 
Для занятий также используются: пуфики 
по количеству детей или мягкие диваны, 
столы; массажные мячи и коврики; релак-
сационные коврики, специальная атрибу-
тика, дидактический материал, а также 
техническое оснащение. 

Тематическое планирование занятий по развитию адекватной самооценки детей 
младшего школьного возраста с ТМНР 

№ Тема заня-
тия Основные цели занятия Перечень упражнений и 

игр 
1. «Здрав-

ствуйте, это 
я» 

- идентификация себя со своим именем, формиро-
вание позитивного отношения ребенка к своему 
«Я». 
- способствовать развитию самовыражения 
- создание положительного эмоционального 
настроения и атмосферы принятия каждого; 
- способствование сплочению детского коллекти-
ва. 

«Ролевая гимнастика» 
«Мое имя» 

«Имя начинается с…» 
«Имя соседа» 

«Узнай по голосу» 
Этюд «Солнышко» 

2. «Разные 
настроения» 

- создать в группе доверительную обстановку, 
позволяющую детям проявлять свои чувства и 
говорить о них; 
- познакомить детей с понятием «настроение»; 
- ввести в процесс занятий наглядные образы, 
символизирующие разные настроения. 

«Три настроения» 
«Правило-секрет» 

«Танец утят» 
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№ Тема заня-
тия Основные цели занятия Перечень упражнений и 

игр 
3. «Мысли и 

настроение» 
- Дать детям представление о связи между мысля-
ми и поведением. 

История о том, как Топ-
тыжку дразнили 

«Поможем Топтыжке" 
«Я справлюсь» 

4. «Чем я 
отличаюсь 
от других 

- дать детям представление об индивидуальности, 
неповторимости каждого из них; 
- провести диагностику их самооценки. 

«Радость» 
«Чем мы отличаемся друг 

от друга» 
«Самый-самый» 

5. «Гармони-
зация при-
тязаний на 
признание» 

- формирование в детях самосознания; 
- удовлетворение их потребности в признании. 

«Ласковое имя» 
«Придумай подарок для 

соседа» 
«Заяц-хваста» 
«Паровозик» 

6. «Как до-
биться 
удачи» 

- дать детям представление о понятии «успех»; 
- выработать в них уверенность в своих возможно-
стях. 

«Я смогу!» 
«Звезда удачи» 
«Знакомство» 

«Рисуем картинки в уме» 
7. «Делимся 

чувствами» 
- развивать коммуникативные навыки; 
- вырабатывать доброжелательное отношение 
друг к другу; 
- учить действовать согласованно. 

«Клубочек» 
«Доброе животное» 

«Стихии» 

8. «Мои внут-
ренние 
друзья и 
мои внут-
ренние 
враги» 

- познакомить учащихся с эмоциями; 
- научить их определять эмоциональное состояние 
других людей; 
- тренировать в них умение владеть своими эмо-
циями. 

«Эмоции» 
«Угадай эмоцию» 
«Назови эмоцию» 

«Изобрази эмоцию» 
Поставь балл эмоции» 

9. «Мостики 
дружбы» 

- развивать в детях коммуникативные навыки; 
- вырабатывать в них доброжелательное отноше-
ние друг к другу; 
- развивать положительную самооценку. 

«Подари камешек» 
«Мостик дружбы» 

«Если нравится тебе, то 
делай так!» 

10. «Мои спо-
собности» 

- учить осознавать свои способности и возмож-
ность саморазвития; 
- формировать их желание развивать свои способ-
ности. 

«Я умею» 
«Хочу научиться» 

«А вам слабо?» 

11. «Кем быть?» - помочь детям в осознании своих способностей; 
- развивать в них желание преодолевать неумение 
и вырабатывать в них уверенность в своих силах. 

«Кто повторит» 
«Загадай свою профес-

сию» 
«Ты умеешь это лучше 

всех!» 
12. «Живи в 

согласии с 
другими» 

- научить детей понимать и принимать чувства 
других; 
- дать им представление о «сотрудничестве»; 
- воспитывать в них терпимость друг к другу. 

«Общий ритм» 
«Неоконченные предло-

жения» 
«Пять добрых слов» 

«Для тебя» 
13. «Я и другие» - формировать в детях способность к самоанализу; 

-способствовать возникновению у них желания 
самосовершенствоваться; 
- развивать их способность понимать друг друга. 

«Я рад общаться с тобой» 
«Твое имя» 

«Ассоциации» 
«Горячий стул» 

14. «Самопо-
знание» 

- дать детям возможность осознать себя; 
- развивать в них навыки самопознания и само-
оценки. 

«Мне нравиться, что я…» 
«Самооценка» 
«Самое-самое» 

«Моя вселенная» 
15. «Уверенное 

и неуверен-
ное поведе-
ние» 

- Дать детям понятие о сильной личности; 
- Вырабатывать в них навыки уверенного поведе-
ния; 
- Формировать негативное отношение к агрессии. 

«Встаньте те, кто лучше 
всех умеет…» 

«Вопрос-ответ» 
«Поводырь» 
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№ Тема заня-
тия Основные цели занятия Перечень упражнений и 

игр 
16. «Ярмарка 

достоинств» 
- закрепить навыки самоанализа; 
- научить детей преодолевать барьеры на пути 
самокритики; 
- развивать уверенность в себе. 

«Письмо о себе» 
«Ярмарка достоинств» 

«Вверх по радуге» 

17. «Учимся 
слушать 
друг друга» 

- подвести ребят к пониманию значимости соб-
ственного «Я»; 
- научить их осознавать необходимость жить в 
согласии с собой и другими. 

«Умеете ли вы слушать?» 
«Испорченный телефон» 

«Пойми меня» 

18. «Давайте 
жить друж-
но» 

- Развивать у детей навыки позитивного социаль-
ного поведения; 
- Показать важность способности ладить с други-
ми. 

«Разожми кулак» 
«Вырвись из круга» 

«Да и нет» 
«Солнце и ветер» 

«Давайте жить дружно» 
19. «Настоящая 

дружба» 
- помочь детям осознать качества настоящего 
друга; 
- подвести их к оценке собственного умения дру-
жить. 

«Настоящий друг это…» 
«Расскажи о своем дру-

ге…» 
«Тайный друг» 

20. Заключи-
тельное 
занятие 

- подвести итог всей проделанной работе. «Глаза в глаза» 
«Новоселье» 

«Собери чемодан» 
«Чаепитие» 

 
Принципы, лежащие в основе кор-

рекционной программы: 
1. Принцип индивидуализации 

предполагает учёт возраста, учёт типа 
детско-родительских отношений, уровня 
общего состояния ребёнка. 

2. Принцип доступности от уровня 
психологических особенностей ребёнка. 

3. Принцип наглядности - демон-
страция упражнений, этюдов, моделиро-
вание ситуаций, игр подтверждает объяс-
нение и помогает ребёнку их правильно 
выполнять. 

4. Принцип систематичности и по-
следовательности заключается в непре-
рывности, регулярности, планомерности 
процесса, в котором реализуются задачи 
коррекционно-развивающей работы. 

5. Принцип научности лежит в осно-
ве всех технологий, способствующих ком-
муникативным способностям детей 
младшего школьного возраста. 

6. Принцип оздоровительной 
направленности обеспечивает оптими-
зацию двигательной активности детей, 
укрепление психологического здоровья, 
совершенствование физиологических и 
психических функций организма. 

Таким образом, после проведенной 
развивающей работы можно сделать сле-
дующие выводы: увидели динамику уров-
ня самооценки детей младшего школьно-

го возраста с ТМНР после участия в про-
грамме занятий. У большинства детей 
повысилась самооценка, они научились 
понимать эмоциональное состояние по-
ступков другого человека, выражать свое 
состояние, самостоятельно принимать 
решения. Стали более раскованными, 
чаще начали проявлять сочувствие и со-
переживание по отношению к сверстни-
кам. По результатам наблюдения за пове-
дением детей в свободной деятельности, 
можно сделать вывод о том, что улучши-
лись взаимоотношения между детьми. 
Учет индивидуальных особенностей каж-
дого ребенка был произведен с помощью 
гармоничного сочетания групповых и 
индивидуальных занятий. Все этапы кор-
рекционно – развивающей программы 
тесно взаимосвязаны друг с другом и 
были направлены на понимание собствен-
ного эмоционального состояния, развитие 
навыков межличностного взаимодействия 
младших школьников со сверстниками, 
повышение собственной самооценки и 
осознания своего реального Я. 

Рекомендации учителям: 
При организации внеклассных меро-

приятий включать учащихся в групповую 
работу; 

Учить слушать других; 
Воспитывать чувство сопереживания; 
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Оценивая работы, показывать как по-
ложительные, так и отрицательные мо-
менты;  

Аргументировать оценки. 
Не предъявлять к ребенку завышен-

ных требований; 
Не использовать слова, унижающий 

достоинство человека, т.е. оценивать ре-
зультат деятельности, а не личность; 

Вовлекать учащихся в коллективную 
работу; 

При организации внеклассных меро-
приятий назначать учащихся на ответ-
ственные должности; 

Предлагать в учебной деятельности 
задания творческого характера. 

Рекомендации родителям: 
Никогда не подчеркивайте вслух про-

блемы своего ребенка связанные как 
нарушениями речи. 

Не ставьте ребенка в неловкие ситуа-
ции, особенно при встрече с незнакомыми 
людьми или при большом скоплении 
народа. 

Критикуйте ребенка как можно 
меньше. Ищите любую возможность пока-
зать его положительные стороны. 

Стимулируйте общение своего ребен-
ка с другими детьми, приглашайте их к 
себе в дом. 

Не сравнивайте черты характера свое-
го ребенка с чертами характера его това-
рищей. 

Порицайте не ребенка, а его недо-
стойные поступки. 

Ставьте перед ребенком посильные 
задачи и оценивайте их достижения. 

Не оставляйте без внимания любые 
усилия ребенка по преодолению неуве-
ренности в себе. 

Не мешайте ребенку общаться, не 
подменяйте его жизненный опыт своим. 

Не вселяйте в ребенка страх и боязнь 
по отношению к себе. 

Говорите с ребенком по душам, давай-
те возможность выговориться. 

Будьте рядом с ребенком, если он в 
этом нуждается. 

Как относиться к отметкам ребенка. 
Не ругайте своего ребенка за плохую 

отметку. Ему очень хочется быть в ваших 
глазах хорошим. Если быть хорошим не 
получается. Ребенок начинает врать и 

изворачиваться, чтобы быть в ваших гла-
зах хорошим. 

Сочувствуйте своему ребенку, если он 
долго трудился, но результат его труда не 
высок. Объясните ему, что важен не толь-
ко высокий результат. Больше важны 
знания, которые он сможет приобрести в 
результате ежедневного, упорного труда. 

Поддерживайте ребенка в его, пусть 
не очень значительных победах над собой, 
над своей ленью. 

Никогда не выражайте сомнений по 
поводу объективности выставленной 
вашему ребенку оценки вслух. 

В заключение хочу сказать, что педа-
гоги и родители должны совместно выра-
ботать единую «политику» по отношению 
к детям, самооценка которых нуждается в 
коррекции. Работа по формированию 
педагогически целесообразной самооцен-
ки нелегка, длительна и кропотлива. Пе-
дагогический такт, доброжелательность к 
ребенку, терпеливость - верные помощ-
ники в этом деле. 
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СОЦИОКУЛЬТУРНЫЙ КОМПОНЕНТ В СТРУКТУРЕ СОДЕРЖАНИЯ ОБРАЗОВАНИЯ 

В статье рассматривается место социокуль-
турной компетенции в содержании иноязычного 
образования. Автором разграничены основные 
компоненты социокультурной компетенции и 
выделены стадии её формирования, подчёркну-
та роль социокультурной компетенции в разви-
тии личности студента. Изложенные аспекты 
формирования социокультурной компетенции 
могут использоваться в высшей школе в процес-
се обучения студентов лингвистических направ-
лений подготовки. 

Социокультурная компетенция, конфликт 
культур, диалог культур, вербальные и невер-
бальные формы общения.  

 
 настоящее время в российских 
образовательных организациях 

высшего образования наблюдается тен-
денция к повышению уровня владения 
обучающимися иностранным языком, 
осуществляется пересмотр и дальнейшее 
совершенствование технологий, методов 
и приёмов преподавания иностранных 
языков. Важной задачей преподавателей 
иностранных языков стало развитие ком-
муникативных способностей студентов.  

Современные специалисты выделяют 
в содержании обучения иностранным 
языкам предметный и процессуальный 
аспекты [2, с. 123]. Первый из них соотно-
сится с вовлекаемыми в процесс обучения 
темами общения, языковым материалом, 
страноведческими и лингвострановедче-
скими знаниями. Второй аспект коррели-

рует с навыками и умениями применять 
приобретаемые знания на практике. Еди-
ной общепринятой структуры содержа-
ния обучения иностранным языкам не 
существует по сей день. Тем не менее ав-
торы теорий и методик иноязычного 
образования включают в свои классифи-
кации социокультурный компонент. Г. 
В. Колшанский отмечал, что включение в 
программу обучения иностранным язы-
кам социокультурных элементов связано 
с внутренней необходимостью самого 
процесса обучения [4, с. 13]. Дело в том, 
что язык – это особое познание мира ка-
кой-либо человеческой общностью, обы-
чаи, которые могут стать препятствием 
при общении представителей разных 
народов, более известным под термином 
«конфликт культур» [8, с. 19]. 

Много реальных примеров столкно-
вений культур можно проследить в обы-
денном общении с иностранцами. А на 
мировом уровне судьба Земли напрямую 
зависит от переговоров представителей 
государств, обладающих разными культу-
рами. Если бы общение было только вер-
бальным процессом, то научить людей 
производить речь было бы не очень слож-
но. Но эффективность общения обуслов-
лена совокупностью знаний невербаль-
ных форм общения, наличия фоновых 
знаний, безэквивалентной лексики. В этой 
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связи, университеты как центры профес-
сионального социокультурного образова-
ния должны обеспечивать условия для 
интеграции личности как в националь-
ную, так и мировую культуру. Культуро-
сообразная парадигма как особенность 
иноязычного образования даёт возмож-
ность проанализировать поведение лю-
дей на основе таких элементов культуры, 
как общественные правила и обществен-
ные ценности [6, с. 376]. 

На практических занятиях по ино-
странному языку студенты изучают не 
только иноязычную культуру, но и рас-
сматривают характерные отличительные 
черты отечественной национальной 
культуры. Поэтому обучение иностранно-
му языку способствует воспитанию уча-
щихся в контексте плодотворного «диало-
га культур». Такой диалог позволяет каж-
дому обучающемуся понять, что его суще-
ствование не является обособленным, что 
каждый человек может значительно пол-
нее и быстрее развиваться за счёт осмыс-
ления степени своего культурного разви-
тия. В то же время понятие диалога куль-
тур определяется как «понимание чужой 
культуры через свою, а своей через дру-
гую путем культурной интерпретации и 
адаптации этих культур друг к другу» [5, с. 
106].  

Анализ толкований понятия «социо-
культурная компетенция» показывает, 
что данная компетенция также включает 
в себя знания о коннотативной лексике, 
отношениях эквивалентности и безэкви-
валентности между единицами изучаемо-
го и родного языка, типах социокультур-
ных лакун, возникающих при общении 
носителей разных культур [3, с. 51]. 

Специалисты выделяют следующие 
стадии формирования социокультурной 
компетенции:  

–  знакомство с социокультурной сре-
дой изучаемого языка; 

–  осознание студентами существова-
ния различных стилей и образов жизни  

родной страны и страны изучаемого 
языка;  

–  переход от осознанности к активной 
деятельности, овладение социокультур-
ной компетенцией в реальных условиях 
[7, с. 15].  

По своей структуре социокультурная 
компетенция состоит из «лингвострано-
ведческого, социолингвистического и 
культурологического компонентов» [1, с. 
31]. Однако данные структурные элемен-
ты необходимо разграничить. Разница 
между ними заключается в характере 
знаний и умений, которыми овладевает 
студент, а также в тех личностно-
профессиональных качествах, которые 
должны быть сформированы в процессе 
обучения. Так, лингвострановедческий 
компонент включает в себя лексические 
единицы с национально-культурной се-
мантикой и умение их применять в ситуа-
циях межкультурного общения; со-
циолингвистический – языковые особен-
ности социальных слоев, представителей 
разных поколений, полов, диалектов, 
общественных групп; социально-
психологический – владение националь-
но-специфическими моделями поведения 
с использованием коммуникативной тех-
ники, принятой в данной культуре, и 
культурологический компонент, включа-
ющий историко-культурный, этнокуль-
турный фон. 

Включение социокультурного компо-
нента в обучение иностранному языку 
стимулирует студентов к осуществлению 
познавательных процессов, развивает 
коммуникативные потребности, расширя-
ет кругозор обучающихся, выполняя важ-
ную образовательную функцию и способ-
ствуя развитию личности обучающегося. 

Из вышеизложенного следует, что 
овладеть социокультурной компетенцией 
– это значит уметь использовать знания о 
стране изучаемого языка, презентировать 
родную культуру на иностранном языке; 
устанавливать сходства и различия в тра-
дициях своей страны и страны изучаемого 
языка. Приобретение данных знаний и 
умений является неотъемлемым шагом к 
формированию профессиональной ком-
петенции студента как будущего педагога. 
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ИНДИВИДУАЛЬНЫЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЙ МАРШРУТ ОБУЧАЮЩЕГОСЯ 

«Мы ничему не можем научить человека. 
Мы можем только помочь ему открыть это в 
себе» (Галилео Галилей) 

Индивидуальный образовательный марш-
рут, проектирование. 

 
ндивидуальные образовательные 
маршруты – это технология, ко-

торая способствует самореализации обу-
чающихся и направлена на формирование 
и развитие в учреждении широко образо-
ванной, социально адаптивной, творче-
ской личности. В условиях модернизации 
образования приоритетной ценностью 
системы образования становится предо-
ставление ребенку возможности свобод-
ного выбора, индивидуального самовы-
ражения и подготовка человека, способ-
ного к непрерывному образованию. До-
стижение этой цели прямо связано с ин-
дивидуализацией образовательного про-
цесса, что вполне осуществимо при обуче-
нии школьников по индивидуальным 
образовательным маршрутам. 

Индивидуальный образовательный 
маршрут – специфический метод индиви-
дуального обучения, помогающий ликви-
дировать пробелы в знаниях, умениях, 
навыках обучающихся, овладеть ключе-
выми образовательными технологиями, 
осуществить психолого-педагогическую 
поддержку ребёнка, а значит повысить 
уровень учебной мотивации. Обеспечение 

в школе реализации индивидуально-
образовательных маршрутов, обучающих-
ся – это попытка решения проблемы раз-
вития личности, её готовности к выбору, 
определению цели и смысла жизни через 
содержание образования. Это попытка 
увидеть учебный процесс с позиции уче-
ника. 

Уже имеется определённый опыт по 
разработке корректировочных образова-
тельных маршрутов для учеников. Техно-
логия их составления следующая: 

1. Диагностический этап. Диагностика 
уровня усвоения школьной программы по 
определённому предмету при помощи 
диагностических тестов. 

2. Целевой этап. Выявление реального 
уровня усвоения школьной программы по 
предмету в соответствие с образователь-
ной программой, определение целей для 
полноценного освоения учеником образо-
вательной программы по предмету. 

3. Содержательный этап. Формирова-
ние плана-задания и его содержания для 
ученика, образовательного корректиро-
вочного маршрута для достижения необ-
ходимого уровня освоения школьной 
программы по предмету. 

4. Технологический этап. Формирова-
ния плана-графика в виде карты для про-
движения ученика по данному маршруту с 
указанием учебных тем курса, даты кон-
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сультаций по предмету, сроков сдачи 
усвоенного учебного материала, опреде-
ление используемых педагогических тех-
нологий, методов, методик для достиже-
ния конечной цели.  

5. Организационно-педагогический 
этап. Создание условий и определения 
путей достижения педагогических целей.  

6. Диагностический этап. Контроль 
прохождения индивидуального образова-
тельного маршрута. 

Развитие школьника может осу-
ществляться по нескольким образова-
тельным маршрутам, которые реализуют-
ся одновременно или последовательно. 
Отсюда вытекает основная задача педаго-
га - предложить обучающемуся спектр 
возможностей и помочь ему сделать вы-
бор. Выбор того или иного индивидуаль-
ного образовательного маршрута опреде-
ляется комплексом факторов: особенно-
стями, интересами и потребностями само-
го ученика и его родителей; возможно-
стями школы удовлетворить образова-
тельные потребности обучающихся. 

Логическая структура проектирова-
ния индивидуального образовательного 
маршрута включает в себя следующие 
этапы: постановка образовательной цели 
(индивидуальный выбор цели подготов-
ки); самоанализ, рефлексия (осознание и 
соотнесение индивидуальных потребно-
стей с внешними требованиями; выбор 
пути (вариантов) реализации поставлен-
ной цели; конкретизация цели (выбор 
курсов). Способ построения индивидуаль-
ного образовательного маршрута ребенка, 
должен характеризовать особенности его 
обучения и развития на протяжении 
определенного времени. Невозможно 
определить этот маршрут на весь период 

сразу, поскольку сущность его построения 
состоит именно в том, что он отражает 
процесс изменения в развитии и обучении 
ребенка. 

Трудно отрицать факт, что в классе, 
как правило, есть дети, у которых по ре-
зультатам диагностики выявляются сход-
ные показатели развития тех или иных 
психических функций, свойств, навыков, 
способностей, знаний. Это означает, что в 
процессе учебной деятельности учитель 
может объединять их в соответствующие 
группы и проводить обучение, дифферен-
цируя, таким образом, необходимую пси-
холого-педагогическую помощь. Следова-
тельно, можно говорить о вариативных 
образовательных маршрутах. Можно вы-
делить 4 вариативных образовательных 
маршрута: 1) для обучающихся с опере-
жающими темпами развития; 2) для обу-
чающихся с ослабленным здоровьем; 3) 
для обучающихся с низким уровнем учеб-
ной мотивации и трудностями в обуче-
нии; 4) для одаренных обучающихся с 
различными специальными способностя-
ми. Реализация вариативных образова-
тельных маршрутов, обучающихся долж-
на рассматриваться в комплексе: как спо-
собы реализации личностно ориентиро-
ванного подхода и повышения качества 
образования, как способы формирования 
ключевых компетентностей и средство 
индивидуализации и дифференциации 
обучения и воспитания. 

Проектирование индивидуального об-
разовательного маршрута в системе обра-
зования – это жизненная необходимость, 
позволяющая детям в полной мере реали-
зовать свои потребности, удовлетворить 
интересы и одно из важнейших условий 
повышения качества образования. 
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ПРОГРАММНОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ РАБОТЫ С ИНТЕРАКТИВНОЙ ДОСКОЙ 

НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ 

Данный доклад посвящен описанию приме-
нения обучающих программ на уроках матема-
тики при работе с интерактивной доской. В 

материале рассматриваются достоинства и 
возможности программ для решения обучаю-
щимися учебных задач на уроке и для разработ-
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ки дидактических поурочных материалов пре-
подавателем. 

Интерактивная доска, программное обеспе-
чение, урок, программный продукт, интерактив-
ный урок, образовательная платформа «ЯКласс», 
Lecta, MathCad, Maple, MatLab, процесс обучения. 

 
оиски оптимальных путей обуче-
ния привели к созданию новой 

системы учебной работы – программиро-
ванному обучению, составляющими кото-
рого являются наглядность и интерак-
тивность обучающих программ. 

В настоящее время наука и техника 
развиваются настолько быстро, что обоб-
щение потока информации без примене-
ния кибернетических средств представля-
ет значительную трудность. 

В преподавании математики компью-
тер может быть использован на разных 
этапах урока: при объяснении нового 
материала, закреплении, повторении, 
контроле. 

При объяснении нового материала 
эффективность воздействия на учащихся 
зависит от иллюстративности материала. 
Визуальная насыщенность учебного ма-
териала делает его ярким, убедительным, 
способствует лучшему усвоению и запо-
минанию. 

В ходе решения текстовых задач от-
рабатываются программы, целью которых 
является обучение учащихся решению 
задач. Программы могут содержать задачи 
и упражнения различного уровня сложно-
сти, а также подсказки, справочники, ал-
горитмы. 

На этапе контроля удобно использо-
вать тесты различных типов. Кроме того, 
используя компьютерные технологии, 
можно создавать различные обучающие и 
демонстрационные программы, модели, 
игры, формирующие позитивное отноше-
ние учащихся к учению. Итоговые тесты 
по предмету широко представлены в КИ-
Мах Министерства образования РФ и на 
информационной поддержке ЕГЭ. Если 
учителя не устраивают готовые компью-
терные тесты, он может самостоятельно 
создавать их, используя Microsoft Of-
fice/Microsoft Excel, MS PowerPoint или 
оболочки для создания тестов. Примерами 
таких оболочек являются: «Конструктор 
тестов 2.5», «Ассистент II», «Мастер Тест», 
«My Test» и др. 

Для создания интерактивных уроков 
может использоваться разное программ-
ное обеспечение. 

Роль математических пакетов класса 
MathCad, Maple, MatLab в образовании 
велика. Эти системы облегчают решение 
сложных математических задач. При ис-
пользовании математических систем 
снимается психологический барьер при 
изучении математики, делая урок инте-
ресным и достаточно простым. Грамотное 
применение систем в учебном процессе 
обеспечивает повышение фундаменталь-
ности математического и технического 
образования. Новые версии систем позво-
ляют готовить электронные уроки и кни-
ги с использованием новейших средств 
мультимедиа, включая гипертекстовые и 
гипермедиа-ссылки, графики (в том числе 
и анимационные), фрагменты видео 
фильмов и звуковое сопровождение. Ма-
тематические системы представляют 
собой автоматизированную систему для 
динамической обработки данных в число-
вом и аналитическом (формульном) виде. 

Широкий спектр возможностей 
предоставляет использование образова-
тельной платформы «ЯКласс». «ЯКласс» 
помогает учителю проводить тестирова-
ние знаний учащихся, задавать домашние 
задания в электронном виде и бесконеч-
ный тренажёр по школьной программе. В 
основе ресурса лежит технология генера-
ции огромного числа вариантов для каж-
дого задания Genexis — тем самым, про-
блема списывания решена раз и навсегда. 

Не менее интересна другая образова-
тельная платформа –Lecta. Данная образо-
вательная платформа содержит готовые 
рабочие программы и материалы для 
проведения уроков, как универсальные, 
так и по конкретным УМК издательства, 
представленные в виде набора презента-
ций к урокам. Возможно проведение кон-
трольной работы на интерактивной доске, 
в распечатанном виде с последующей 
автоматической проверкой. Также воз-
можно объединение учеников в вирту-
альный класс, выполнение заданий в 
электронном виде. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ УЧЕБНО-МЕТОДИЧЕСКОГО КОМПЛЕКТА ДЛЯ ИЗУЧЕНИЯ 
МАТЕМАТИКИ 5-6 КЛАССА С ИСПОЛЬЗОВАНИЕМ ИКТ 

Использование учебно-методического ком-
плекта авторов А.Г. Мерзляка, В.Б. Полонского, 
М.С. Якира способствует достижению результа-
тов обучения, предусмотренных программой по 
математике для 5 – 6 классов. 

Образование, УМК, математика. 
 

чебники и УМК авторов А.Г. Мерз-
ляка, В.Б. Полонского, М.С. Якира, 

входящим в систему «Алгоритм успеха» 
рассчитаны на решение задач, сформули-
рованных в программе по математике для 
5-6 классов. В нём учитывается преем-
ственность с примерными программами 
для начального общего образования по 
математике, а также доминирующие идеи 
и положения программы развития и фор-
мирования универсальных учебных дей-
ствий для основного общего образования. 
Способствуют, в частности, формирова-
нию ключевой компетенции – умению 
учиться. 

Теоретический материал изложен в 
учебнике в доступной и интересной фор-
ме, содержит много примеров из жизни, 
но у пятиклассников существуют пробле-
мы с чтением, и практически отсутствует 
навык чтения учебной книги. Обучая пя-
тиклассников работе с учебником, ис-
пользуем различные приёмы: самостоя-
тельное чтение с последующим обсужде-
нием; чтение текста и поиск ответа на 
вопросы; чтение текста и выполнение 
упражнений, и многие другие. 

Необходимость точных определений 
и формулировок понятий и правил вызы-
вает почти протест у пятиклассников, тем 
более что речь поначалу идёт об извест-
ных уже вещах: число, цифра, отрезок, 

прямая, правила действий с натуральны-
ми числами. Хорошей мотивацией к вы-
учиванию теории являются упражнения, 
которые невозможно выполнить, не зная 
точных определений и формулировок 
понятий. Однако даже после объяснения 
нового материала и прочтения параграфа 
дети часто затрудняются ответить на 
вопрос по теории. Решить эту проблему 
можно с помощью рабочей тетради. Ис-
пользование рабочей тетради на уроке 
позволяет сэкономить много времени, так 
как дети в 5-6 классах пишут не только 
медленно, но и с разной скоростью, по-
этому сложно эффективно организовать 
фронтальную работу.  

Стереотип в организации работы над 
теорией не является минусом в нашей 
работе, так как к концу 6 класса мы полу-
чили определённые результаты. Учащие-
ся понимают, что теорию необходимо 
учить, знают, как её выучить и как учи-
тель может организовать проверку; при-
выкают обращаться к учебнику или к 
рабочей тетради, чтобы повторить какое-
то понятие, определение. 

Работа с задачным материалом тетра-
ди с печатной основой может быть орга-
низована с помощью различных приёмов. 
Предлагается выполнить задание само-
стоятельно, а затем представляем для 
обсуждения и проверки работу одного 
или нескольких учащихся. Фронтально 
учитель через проектор с помощью доку-
мент-камеры демонстрирует применение 
способа решения, образец оформления. 
Так же, индивидуальное задание может 
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проверить учитель, можно предложить 
обсуждение всему классу. 

Печатная основа рабочей тетради 
позволяет эффективно и интересно орга-
низовать уроки. Задания, связанные с 
рисованием, построениями не только 
способствуют усвоению сложных и важ-
ных понятий, но и повышают интерес к 
математике, позволяют увидеть красоту в 
точной науке. 

Следующим элементом УМК являются 
дидактические материалы для 5-6 классов 
авторов А.Г. Мерзляка, В.Б. Полонского, 
Е.М. Рабиновича, М.С. Якира. Дидактиче-
ские материалы мы используем для про-
ведения самостоятельных работ диагно-
стирующего и контролирующего характе-
ра, для домашних контрольных работ и 
для индивидуальных заданий. Все работы 
мы предлагаем в четырёх одноуровневых 
вариантах. Дата контрольной работы 
объявляется заранее, что мотивирует 

учащихся самостоятельно начать свое-
временную подготовку к ней.  

Методические рекомендации, сделан-
ные для учителя авторами УМК, содержат 
тематическое планирование курса; техно-
логические карты всех уроков; четыре 
варианта тематических контрольных 
работ; методические рекомендации по 
темам и некоторым упражнениям и неко-
торые другие полезные для учителя ре-
комендации. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ КОМПЕТЕНЦИИ У МЛАДШИХ 
ШКОЛЬНИКОВ В РАМКАХ ПРОЕКТНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ НА ВНЕУРОЧНЫХ 

ЗАНЯТИЯХ 

Ключевые компетенции являются ведущи-
ми компонентами учебной деятельности. Пере-
чень компетенций, которыми должен овладеть 
школьник к концу обучения в начальной школе, 
впечатляет. В связи с этим возникает вопрос о 
том, как это может быть достигнуто на практике. 
Какие условия, педагогические технологии, 
методы и приёмы необходимы для формирова-
ния таких компетенций? Одним из эффективных 
способов решения данной задачи является орга-
низация исследовательской деятельности.  

 
дной из главных задач, стоящих 
перед современной школой, явля-

ется развитие личности ученика, обучение 
его умению пользоваться рациональными 
способами усвоения и обработки инфор-
мации, которые существенно облегчают 
учебную деятельность.  

Руководствуясь теорией о ключевых 
компетенциях доктора педагогических 
наук А. В. Хуторского, компетенция – это 

набор знакомых ЗУНов, а компетентность 
– это качество владения ими, это то, каким 
образом компетенция проявляется в дея-
тельности. Компетенции могут быть клю-
чевыми, т.е. опорными наборами знаний, 
умений, навыков, качеств. Но современ-
ным ядром ключевых компетенций явля-
ется личностный компонент. (13, с.59)  

С внедрением ФГОС изменились тре-
бования к результатам обучения, учебная 
деятельность осуществляется в условиях 
обновления её целей, содержания, смены 
технологий реализуется компетентност-
ный подход, который стал занимать важ-
ное место в обучении школьников.  

Важную роль в современном обучении 
играет исследовательская компетенция. 
Реализация исследовательской компетен-
ции в рамках внеурочной деятельности 
младших школьников определяет обшир-
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ные границы. Это обусловлено, прежде 
всего, тем, что смысл данной деятельно-
сти заключается в моделировании есте-
ственного продуктивного мыслительного 
процесса, начинающегося с возник-
новения вопроса и завершающегося 
нахождением ответа, данную деятель-
ность учитель должен строить с соблюде-
нием правовых норм, которые регулиру-
ют учебную деятельность. Только в этом 
случае все компетенции могут формиро-
ваться в полной мере.  

Общеизвестно, что нельзя человека 
научить на всю жизнь, его надо научить 
учиться всю жизнь. Подспорье этому, 
образовательные стандарты второго по-
коления. Обучение должно быть деятель-
ностным по форме и нацелено на форми-
рование у выпускников ключевых компе-
тентностей: ценностно-смысловых; обще-
культурных; учебно-познавательных; 
информационных; коммуникативных; 
социально-трудовых; личностного совер-
шенствования. Следовательно, одной из 
основных технологий формирования 
ключевых компетентностей является 
исследовательская компетенция. 

Таким образом, главная специфика 
исследовательской компетенции в том, 
что при ее реализации происходит как 
отработка эффективных мыслительных 
операций, навыков целеполагания, пла-
нирования, рефлексии, так и обретение 
учащимися норм, ценностей и традиций 
исследовательской деятельности как 
части культуры современной цивилиза-
ции. 
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ДУАЛЬНОЕ ОБУЧЕНИЕ В СОВРЕМЕННОЙ СИСТЕМЕ СРЕДНЕГО ОБРАЗОВАНИЯ 

уальное обучение - вид професси-
онального образования, при кото-

ром практическая часть подготовки про-
ходит на рабочем месте, а теоретическая 
часть – на базе образовательной органи-
зации. Особый интерес к дуальной систе-
ме обучения в современной России неслу-
чаен. Профессиональное образование 
никогда не мыслилось без взаимосвязи с 
производственной сферой, без организо-
ванной практики. На совместном заседа-
нии Государственного совета и комиссии 
при Президенте, по мониторингу дости-
жения целевых показателей социально-
экономического развития России, 23 де-
кабря 2013 года,  Владимир Путин в своем 
выступлении отметил, «что необходимо 
сформировать широкий набор механиз-

мов сотрудничества бизнеса и образова-
тельных  учреждений, чтобы и будущие 
специалисты могли получить  необходи-
мые навыки непосредственно на пред-
приятиях и тот, кто уже трудится, может 
повысить свою квалификацию». Система 
дуального образования предполагает 
совместное финансирование программ 
подготовки кадров под  конкретное рабо-
чее место коммерческими предприятия-
ми, заинтересованными в квалифициро-
ванном персонале, и региональными ор-
ганами власти, заинтересованными в 
развитии  экономики и повышении уров-
ня жизни в регионе. Очень удачен опыт 
дуального обучения в Белгородской обла-
сти. Закрытое Акционерное общество 
«Краснояружская зерновая компания» 

Д 
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сотрудничает с Чернянским агромехани-
ческим техникумом в области подготовки 
высококвалифицированных специалистов 
(тракторист-машинист сельскохозяй-
ственного производства, техническое 
обслуживание и ремонт автомобильного 
транспорта, мастер садово-паркового и 
ландшафтного строительства). Программа  
учебного заведения построена таким 
образом, что  практике на 2 курсе, а осо-
бенно на 3 курсе  отводится основная 
часть учебного времени. Студенты тру-
дятся в производственных цехах «Красно-
яружской зерновой компании». В основ-
ном наставничество организовано в груп-
пах обучающихся на отделении «Тракто-
рист-машинист сельскохозяйственного 
производства», «Мастер садово-паркового 
ландшафтного строительства». Компания  
берет на себя расходы по финансирова-
нию дуального обучения  куда входит; 
заработная плата, спецодежда, питание, 
подвоз, расходные материалы. После 
окончания учебного заведения за каждым 
обучающимся по программе дуального 
обучения уже закреплено рабочее место. 
Учебная программа формируется по зака-
зу и при  участии работодателей. В роли 
преподавателей на производстве высту-
пают сотрудники компании. Программа 
обычно рассчитана на 2,5-3 года и завер-
шается экзаменом из представителей 
предприятия и учебного заведения. 
Успешно сдавшие экзамен выпускники 
получают свидетельство, дающее право 
работать по специальности. Стоит отме-
тить, что в период учебы будущие работ-
ники помимо приличной стипендии полу-

чают среднюю заработную плату по дан-
ному предприятию. Для предприятия 
дуальное образование - это возможность 
подготовить для себя кадры точно «под 
заказ», обеспечив их максимальное соот-
ветствие всем требованиям, экономя на 
расходах в поиске и подборе работников, 
их переучивания и адаптацию. Участие в 
подготовке кадров положительно сказы-
вается на репутации предприятия и его 
имидже, как работодателя на рынке труда. 
Для молодых людей дуальное обучение - 
это отличный шанс безболезненного 
адаптирования к взрослой жизни и полу-
чить работу. К тому же даже вузовское 
образование неспособно дать такие зна-
ния производства изнутри, как дуальное 
обучение, что является важной ступень-
кой к успешной карьере. Несмотря на 
положительные примеры по- прежнему 
остается ряд нерешенных вопросов. Для 
эффективного внедрения дуального обу-
чения требуется законодательное и нор-
мативно-правовое обеспечение, введение 
системы мотивации для предприятий, 
создание института наставничества и 
эффективной системы профессиональной  
ориентации. 
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КОММУНИКАТИВНО-ДЕЯТЕЛЬНОСТНЫЙ ПОДХОД В МЕЖКУЛЬТУРНОЙ 

ПАРАДИГМЕ ЯЗЫКОВОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

В докладе представлены результаты изме-
рения диалоговой формы речевой коммуника-
ции студентов в соответствии с разработанными 
критериями оценивания. Исследуется подход к 
преподаванию языка с точки зрения способа 
обучения; учитывается специфика учебной 
деятельности, направленная на изучение языка 
и культуры (социокультурного контекста).  

Коммуникативно-деятельностный подход, 
межкультурная парадигма, методические прин-
ципы обучения. 

 
пецифика реализации межкуль-
турного компонента иноязычной 

профессиональной коммуникативной 
компетенции (далее ‒ ИПКК) обусловила 

С 
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обращение к коммуникативно-
деятельностному подходу в образова-
нии, который разработали Е.В. Кавнат-
ская, М.Г. Корочкина, D.Hymes и др. Дан-
ный подход предусматривает соизучение 
языка и культуры (социокультурного 
контекста) с целью подготовки обучаемых 
к обнаружению и адекватной интерпре-
тации культурных явлений.  

Осуществление данного подхода в ре-
ализации межкультурного компонента 
ИПКК, как тому свидетельствуют многие 
эмпирические исследования (M. Byram, M. 
Fleming, J.Sherzer, M. Fongu др.), возможно 
при иммерсии – погружении бакалавра в 
межкультурную среду. [1, с. 65-81.]  

Находясь в ней, каждый обучаемый 
сможет выполнять функции исследовате-
ля производить описание страны, народа, 
традиций, обычаев и нравов. Предполага-
ется, что при коммуникативно-
деятельностном подходе студенты пере-
стают быть пассивными реципиентами 
готовой информации об иноязычной 
культуре, принимая самое активное уча-
стие в её обнаружении, классификации и 
анализе. 

Применительно к данному исследо-
ванию коммуникативно-деятельностный 
подход призван помочь бакалаврам по 
профилю «Информационная безопас-
ность» научиться вести диалог с предста-
вителями иных культур, осмыслить полу-
ченную информацию, ценности, идеалы, 
принять их как равные своим и, более 
того, осознать себя в культурном контек-
сте, определить своё место, как в культуре, 
так и в жизни.  

Для менее стрессового вхождения в 
иноязычный социум исследователями 
подчеркивается важность психологиче-
ской подготовки обучающихся к умению 
адаптироваться в новой среде, а также 
рекомендуется не избегать коммуника-
тивных неудач, а стремиться к познанию 
нового межкультурного окружения. [2, с. 
20] М. Байрам предлагает уделять больше 
внимания в процессе обучения иностран-
ному языку непредсказуемым ситуациям, 
которые могут происходить в межкуль-
турной коммуникации. [3, с. 112]. 

Вследствие глобализации английский 
язык становится языком всемирного об-
щения как отдельный вариант английско-

го языка lingua franca (ELF) и утрачивает 
статус «иностранного языка», а рассмат-
ривается как второй язык в качестве сред-
ства коммуникации в информационном 
обществе. Знание, будучи по своей приро-
де интернациональным, объединяет все 
страны и ведет к возникновению мировой 
культуры и не является препятствием в 
сохранении этнокультурной идентично-
сти.  

Распространение языка всемирного 
общения способствует возникновению 
всемирной культуры, созданию множе-
ственных идентичностей. Владение ан-
глийским языком становится основной 
компетенцией многоязычной и поликуль-
турной личности. [4, 365 с.] 

Идея языка всемирного общения как 
инструмента всеобщей коммуникации 
возникла с развитием сетевых и комму-
никационных форм взаимодействия. В 
своей коммуникативной функции язык 
всемирного общения обеспечивает глоба-
лизационные процессы перестройки 
национальных экономических систем, 
создание единого экономического про-
странства, интеграции науки, образова-
ния, культуры, международного права и 
т.п.  

В данном контексте проблема меж-
культурной коммуникации проявляется в 
межкультурных контактах, которые осу-
ществляются в сети Интернет. Особенно 
заметны межкультурные разногласия во 
взаимодействии, обмене информации, 
когда одни и те же действия приобретают 
в разных культурах разные смыслы, что 
приводит к непониманию. Проблемы,  
связанные со знанием языка, нормами 
поведения, системой и методах образова-
ния, отношением к выполняемой работе 
являются препятствием для плодотвор-
ного общения.  

Межкультурное общение ‒ это не 
только то, что видимо глазу в образе жиз-
ни человека, но и скрытый, внутренний 
мир каждой отдельной культуры со свои-
ми ценностями, ориентациями, способами 
восприятия и мышления, нормами пове-
дения и морали. Чтобы не допускать кон-
фликты и напряжение во время межкуль-
турных отношений, необходимо изучать и 
сопоставлять языки и культуры, чтобы 
лучше познавать себя и других. 
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Для достижения эффективного праг-
матического результата в обучении сту-
дентов иностранному языку в неязыко-
вом вузе применяются современные ком-
муникативные технологии. Понятие тех-
нология (от греческого techne – искусство, 
мастерство, умение, logos - учение) можно 
интерпретировать как метод проектиро-
вания учебного занятия, процессуальная 
часть которого алгоритмизирована, т.е. 
смоделирована в строго упорядоченной 
последовательности, представляющая 
систему упражнений, коммуникативных 
заданий и применение цифровых техно-
логий. Технологический процесс включает 
приемы, формы, подходы и методы спо-
собствующие решению конкретных ком-
муникативных задач. 

Коммуникативно-деятельностный 
подход ориентирован на личность сту-
дента с учетом его возрастных, индивиду-
ально-психологических особенностей, его 
ценностей и идеалов, потребностей и 
интересов с ярко выраженной социальной 
установкой на человека (межличностную) 
во всех сферах его жизни: в университете, 
в семье, досуге.  

Коммуникативно-деятельностный 
подход осуществляет главную коммуни-
кативную функцию языка с помощью 
языковых средств: слов, словосочетаний, 
предложений, фраз, включенных в ком-
муникативные задания, развивающие 
речевые компетентности, логическое 
мышление, коммуникативный стиль по-
ведения, эмоциональный интеллект.  

Коммуникативно-деятельный подход 
к обучению иностранного языка ‒ это 
подход, основанный на деятельности, так 
как общение на занятиях происходит 
посредством речевой деятельности, с 
помощью которой участники общения 
решают поставленные задачи, встречаю-
щиеся в реальной жизни. Деятельностный 
подход рассматривается как инновацион-
ный, ведущий к развитию межличност-
ных отношений, которые являются соци-
ально значимой деятельностью для сту-
дентов и преподавателей.  

Методология данного исследования 
основывается на основных положениях 
теории развития психики и развития 
личности (Л.С. Выготский); теории дея-
тельности и теории общения (А.Н. Леон-

тьев, Б.Ф. Ломов) коммуникативно-
деятельностного подхода в образовании 
(Е.В. Кавнатская, М.Г. Корочкина, D.Hymes). 

Речевая деятельность тесно связана с 
мыслительной деятельностью, операции 
которой составляют технологическую 
структуру мышления: анализ, синтез, 
сравнение, абстрагирование, обобщение, 
конкретизация, систематизация, класси-
фикация. Рассматривая формы и виды 
развития деятельности в ее многообраз-
ных связях и содержании обращаем вни-
мание на процессы, которые реализуют, 
делают их возможными. Перечень моти-
вов включает разнообразные явления: 
эмоции, интересы, желания, инстинкты [5, 
с. 140]. 

В связи с интеграцией информацион-
но-коммуникационных технологий (ИКТ) 
в систему образования, возможностью 
сети Интернет ускоряется процесс изуче-
ния иностранных языков и культур. 
Наблюдается динамика в образовании 
населения, формируется система куль-
турных ценностей, которая выражается в 
здоровом образе жизни, в уважении к 
мировому, национальному и региональ-
ному культурному наследию, в отноше-
нии к образованию, к окружающей среде.  

Таким образом, основными фактора-
ми, влияющими на рост международных 
контактов, а следовательно и на необхо-
димость формирования всемирного языка 
общения, являются следующие: укрепле-
ние среднего класса в экономически раз-
витых странах; появление «креативного 
класса» с независимым мышлением, для 
успешной деятельности которого необхо-
дима толерантная среда; создание меж-
культурных структур таких как ТНК; вли-
яние иммиграционного фактора; расту-
щий спрос на туристские услуги. [6, с. 14-
23]. 

Изучение языка и культуры дает воз-
можность реализовать целый ряд подхо-
дов, ориентированных на культуру в обу-
чении иностранным языкам, а именно: 
лингвострановедческий, социокультур-
ный, этнографический, лингвокультуро-
логический, межкультурный. Современ-
ная тенденция языкового образования – 
межкультурная парадигма. 

Межкультурная парадигма характе-
ризуется как новая онтология современ-
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ного языкового образования, направлен-
ная на формирование поликультурной 
личности и рассматриваемая в соотноше-
нии культуры и социума. По мнению уче-
ных Украины, поликультурное образова-
ние повышает интерес к активной обра-
зовательной деятельности, воспитывает 
толерантное отношение к другим культу-
рам, независимо от расовой, этнической, 
национальной принадлежности. [7]. 

Большое воспитательное значение в 
культурном самоопределении студентов 
оказывает поликультурное образование 
средствами иностранного языка. Основ-
ными методическими принципами обуче-
ния в условиях многонациональной и 
поликультурной среды в научных кругах 
признаны: принцип диалога культур; 

принцип дидактической культуросооб-
разности; принцип доминирования про-
блемных культуроведческих заданий; 
принцип культурной вариативности; 
принцип культурной рефлексии. [8, с. 96-
110]. Эффективные методы в обучении 
направлены на выполнение действий, а не 
на заучивание, а действие, в свою очередь, 
ставит в необходимость мыслить. Осно-
вываясь на имеющихся у студента знани-
ях новизна вызывает отклик на познание 
этого нового, что стимулирует мысли-
тельный процесс. В преодолении трудно-
стей заключается стимул для мышления. 
Если ум натренирован и имеет достаточно 
ресурсов, тогда смекалка, догадка позво-
ляет решать новые сложные задачи.  

Таблица 1. Критерии оценивания коммуникативных умений говорения как основного 
компонента устного речевого общения 

Коммуникативная задача Решение коммуникативной 
задачи 

Взаимодействие с собеседни-
ком Баллы 

Studying abroad may be 
one of the most beneficial 
experience for a college 
student. Being abroad, 
students have the oppor-
tunity to study in a dif-
ferent environment, to 
learn new culture of a 
new land. But there are 
some disadvantages. 
What do they consist in? 
Discuss the problem with 
your partner. 

Задание полностью вы-
полнено: цель достигнута, 
тема раскрыта в заданном 
объеме, межкультурные 
знания и умения проде-
монстрированы в соответ-
ствии с ситуацией 

Демонстрирует свободное, 
логично построенное обще-
ние: способен начать и 
поддержать разговор, со-
блюдает очередность при 
обмене репликами, реаги-
рует на смену темы, восста-
навливая логические связи, 
проявляет инициативу 

3 

 

Задание выполнено: цель 
общения достигнута, одна-
ко, тема раскрыта не в 
полном объеме, межкуль-
турные знания и умения 
использованы в соответ-
ствии с ситуацией не в 
полной мере 

Демонстрирует в целом 
умение речевого взаимо-
действия с собеседником: 
способен начать, поддержи-
вать разговор, соблюдая 
очередность, допускает 
лексико-грамматические 
ошибки, не препятствую-
щие пониманию, не всегда 
поддерживает беседу 

2 

 

Задание выполнено ча-
стично: цель общения 
достигнута не полностью, 
тема раскрыта в ограни-
ченном объеме, недоста-
точно использованы меж-
культурные знания в соот-
ветствии с ситуацией об-
щения 

Демонстрирует неспособ-
ность вести беседу, наруша-
ет логические связи: не 
начинает и не стремиться 
поддерживать ее, не прояв-
ляет инициативу при смене 
темы, беседа ведется в 
ограниченном контексте 

1 

 
Задание не выполнено: 
цель общения не достиг-
нута 

Не демонстрирует способ-
ность поддерживать беседу 

0 



 

131 

Таблица 2. Критерии оценивания коммуникативных умений говорения как основного 
компонента устного речевого общения 

Лексическое оформление 
речи 

Грамматическая коррект-
ность Фонетическая точность Баллы 

Демонстрирует обшир-
ный словарный запас, 
соответствующий ком-
муникативной задаче 

Применяются различные 
грамматические структу-
ры, изученные согласно 
программе; ошибок прак-
тически не допускает 

Соблюдается правильная 
интонация различных 
типов предложений, отсут-
ствуют фонематические 
ошибки 

3 

Демонстрирует необхо-
димый лексический 
уровень, соответствую-
щий коммуникативной 
задаче, допускает неко-
торые ошибки, не за-
трудняющие понима-
ние, делает паузы 

Грамматические структу-
ры в целом соответствуют 
коммуникативной задаче, 
допускает ошибки, не 
нарушающие смысл ска-
занного 

Все звуки произнесены 
верно, скорость речи за-
медляется, старается 
сформулировать речевое 
высказывание 

2 

Демонстрирует ограни-
ченный лексический 
запас, препятствующий 
пониманию и выполне-
нию коммуникативной 
задачи 

Делает ошибки в большом 
количестве, препятствую-
щие общему пониманию 
сказанного 

Большая часть произне-
сенных слов не содержит 
фонематических ошибок, 
интонация в большей 
степени соблюдена 

1 

Лексический запас не 
позволяет выполнить 
коммуникативную 
задачу 

Грамматические структу-
ры используются неверно, 
что ведет к невыполнению 
коммуникативной задачи 

Большое количество фо-
нематических ошибок, 
звуки произносит неверно, 
речь понять невозможно 

0 

 
Рисунок. Гистограмма. Результаты измерений показателей диалогической формы 

речевой коммуникации 

Знакомство с различными варианта-
ми английского языка и широким спек-
тром других языков (испанский, немец-
кий, русский и др.), используемых в раз-
личных коммуникативных ситуациях в 
США, целесообразно соотносить с много-
национальной родной страной. Изучение 
различных этнических, религиозных, 

социальных групп не только стран изуча-
емого языка, но и родной страны расши-
ряет представления о культурном много-
образии России, способствует формирова-
нию культурной грамотности.  

Термин «парадигма» (от греч. 
paradeigma – пример, образец) означает 
совокупность научных достижений, при-
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знаваемых всем научным сообществом в 
тот или иной период времени и служащих 
основой и образцом новых научных ис-
следований, получило широкое распро-
странение после выхода в свет книги аме-
риканского историка науки Т. Куна 
«Структура научных революций». [9, 
с.291]. Межкультурная парадигма высту-
пает ведущим принципом поликультур-
ного обучения в компетентностной моде-
ли образования. Совокупность языковых, 
социокультурных, культурологических и 
профессиональных знаний является осно-
ванием для успешной интеграции вы-
пускника вуза в международное профес-
сиональное пространство и показателем 
приобретенной межкультурной компе-
тенции в эпоху глобализации.  

Научный термин «парадигма» гармо-
нично сочетается с термином «межкуль-
турный диалог» (диалог между культура-
ми). Иными словами, парадигма межкуль-
турного диалога или межкультурная па-
радигма ‒ это система теоретических и 
методологических положений в научной 
области «межкультурная коммуникация и 
межкультурное образование», являющая-
ся платформой для научных исследова-
ний. В терминологическое поле межкуль-
турной парадигмы входят такие понятия 
как: межкультурная коммуникация, меж-
культурная компетенция, культура, куль-
туроведческие подходы. 

Процесс становления новой методо-
логии культуроведческого подхода связан 
с переходом коммуникативной методики 
на новый виток развития с устоявшимися 
понятиями «межкультурная компетен-
ция» и «межкультурное обучение». [10, с. 
62-68]. Языковое иноязычное образова-
ние, направленное на превращение язы-
кового барьера, препятствующего кон-
структивному диалогу между различными 
культурами, в источник взаимного обога-
щения культур основывается на межкуль-
турной парадигме.  

Коммуникативные умения студентов 
развиваются в общении, в котором осваи-
ваются культурные формы поведения, 
культура речевого общения, информаци-
онная культура. Каждая коммуникатив-
ная форма, применяемая в образователь-
ном процессе, (семинар, лекция, доклад, 
беседа, консультация, контрольная рабо-

та) становится эффективной при условии 
реализации средств и технологий: оратор-
ское мастерство, сравнительный анализ, 
комментарии, интерпретация новых тер-
минов, аргументация и доказательство. 
[11, с. 85]. 

В нашем исследовании мы представ-
ляем результаты развития диалоговой 
речи студентов направления обучения 
«Информационная безопасность» соглас-
но разработанным критериям оценивания 
коммуникативных умений говорения как 
основного компонента устного речевого 
общения. 

Вывод. В результате активной сов-
местной работы (выполнение упражне-
ний для подготовки диалогической речи: 
ответы на вопросы; составление диалога 
на заданную тему по образцу; драматиза-
ция монологического текста; проведение 
бесед и дискуссий на интересующие темы 
студентов на основе цифровых техноло-
гий, прослеживается положительная ди-
намика в развитии диалогической формы 
речевой коммуникации студентов.   
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РАЗВИТИЕ РЕФЛЕКСИВНЫХ УМЕНИЙ ШКОЛЬНИКОВ НА УРОКАХ 

АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА 

Рефлексивные умения помогают школьни-
кам оценивать свою языковую деятельность и ее 
результаты. Существует несколько видов ре-
флексии: рефлексия эмоционального состояния, 
рефлексия учебной деятельности и рефлексия 
содержания учебного материала. Для каждого 
вида рефлексии характерен определенный 
набор приемов, которые можно использовать в 
процессе обучения английскому языку. 

Рефлексивные умения, рефлексия. 
 

дной из значимых составляющих 
урока в рамках ФГОС является 

рефлексия. В современной педагогике 
рефлексия – это своего рода самоанализ 
учебной деятельности: подведение итогов 
и анализ результатов, оценка своих до-
стижений. Благодаря рефлексии ребенок 
может понять причины успеха или не-
успеха, сравнить действия свои и других 
детей, определить, что способствует более 
успешной деятельности. Рефлективные 
умения помогут определить цели и марш-
рут дальнейшей работы, выделить учеб-
ный материал, который вызывает затруд-
нения у школьника и материал, который 
дается ему легко. Успешной учебную дея-
тельность делает умение соотносить цель 
деятельности и ее результаты, определять 
ошибки, и, что не маловажно, адекватно 
оценивать себя.  

Формирование рефлексивных умений 
начинается в начальной школе. Младший 
школьный возраст - благоприятный пе-
риод для закладывания основ адекватной 
самооценки учебных достижений ребенка. 

Можно выделить три вида рефлексии: 
рефлексия эмоционального состояния, 
рефлексия учебной деятельности, ре-
флексия содержания учебного материала. 
Для каждого из них характерен набор 
определенных приемов и методов. 

Рефлексия эмоционального состояния 
осуществляется с помощью таких приёмов 
как «Смайлик», «Солнышко и облачко», 
«Радуга настроения», «Светофор», «Дерево 
чувств». Суть их заключается в том, чтобы 
ребенок смог оценить, насколько ком-
фортно он чувствовал себя, какие эмоции 
(положительные или отрицательные) 
были для него ведущими на уроке, а затем, 
с помощью цвета или изображений, выра-
зил свое состояние. 

У младших школьников игровой ха-
рактер деятельности является естествен-
ным способом познания, поэтому обуче-
ние рефлексивным умениям на начальном 
этапе обучения английскому языку нужно 
проводить в игровой форме, развивая при 
этом интерес к предмету. 

Рефлексия учебной деятельности 
позволяет анализировать методы и прие-
мы работы с учебным материалом, выби-
рать оптимальные пути решения учебной 
ситуации. Ребенок анализирует свою дея-
тельность на разных этапах урока, опре-
деляет вид речевой деятельности, которая 
вызывает трудности. В младших классах 
рефлексия учебной деятельности можно 
провести следующим образом (такой 
прием рефлексии хорошо подходит для 
урока-путешествия): на доске рисуется 

О 
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схема урока, где каждый этап представлен 
любой цветной фигурой, ученик получает 
кружочки красного и зеленого цвета. Учи-
тель предлагает прикрепить зелёный 
кружочек к тому элементу урока, который 
ученику больше всего понравился, а крас-
ный – к тому этапу урока, который вызвал 
затруднения и дискомфорт. Определен-
ный интерес у  обучающихся младших 
классов вызывает рефлексия «Лесенка 
успеха»: ученику предлагается поставить 
себя на ту ступеньку, на которую бы по-
ставил во время выполнения упражнения. 
Каждая ступенька отмечена смайликом: 
на первой ступеньке смайлик грустный – 
«у меня ничего не получилось», на второй 
– нейтральный смайлик – « у меня были 
проблемы», на третьей – улыбающийся 
смайлик – «я сегодня молодец!». В рефлек-
сии «Дерево успеха» ученику предлагается 
прикрепить к дереву зелёный листок, 
если у него не было ошибок, желтый, если 
он допустил 1-2 ошибки и красный, если 
ошибок было 3-4.  

В старших классах целесообразно 
предложить обучающимся заполнить 
таблицу, выставив себе оценки за разные 
виды деятельности на уроке или оценить 
уровень развития своих речевых умений.  

Activity I know I can I want to know 
Listening    
Reading    

 
Activi-

ty 
Listen-

ing 
Read-

ing 
Dia-

logue 
Writ-

ing 
To-
tal 

Mark      
 

Еще одной формой рефлексии учеб-
ной деятельности является метод неза-
конченных предложений, например, я 
сегодня узнал…, я научился, я понял, что 
могу… и т.д. С помощью такого вида ре-
флексии можно научить ребенка оцени-
вать свою деятельность на отдельном 
этапе урока и на уроке в целом. 

Рефлексия содержания учебного ма-
териала позволяет выявить уровень овла-
дения учебным материалом. «Языковой 
портфель школьника», «Карта личного 
роста», «Дневник достижений». 

Рефлексия может осуществляться на 
любом этапе урока английского языка, по 
итогам урока, изучения темы, четверти, 
учебного года. Выбор вида рефлексии 
зависит от цели урока, его содержания, 
способов и методов обучения, возраста и 
психологических особенностей детей.  

Развитые рефлексивные умения по-
могают школьнику понять свою уникаль-
ность, индивидуальность, а, значит, поз-
воляют самостоятельно формулировать 
цели и результаты дальнейшей работы, 
корректировать свой образовательный 
маршрут. 
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СИНДРОМ КОМПЕНСАТОРНОГО ПРОТИВОВОСПАЛИТЕЛЬНОГО ОТВЕТА (CARS) 

У ПАЦИЕНТОВ С СЕПСИСОМ 

В данной статье рассмотрены основные по-
нятия системного воспалительного ответа 
(SIRS), компенсаторного противовоспалительно-
го ответа (CARS), представлены ключевые зве-

нья патогенеза, а также обоснована важность 
детального изучения механизмов данного про-
цесса. 

SIRS, CARS, сепсис. 
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олгое время существовала потреб-
ность в критериях, которые с до-

статочной долей чувствительности и 
специфичности позволили бы поставить 
диагноз «сепсис» и начать лечение. Более 
четкое понимание сложных патофизиоло-
гических процессов, лежащих в основе 
синдрома системного воспалительного 
ответа и сепсиса (SIRS), являлось одной из 
важнейших предпосылок для создания 
единой концепции Bone и др. [4].  

В последние годы особое внимание 
стало уделяться развитию синдрому ком-
пенсаторного противовоспалительного 
ответа (CARS). Было показано, что при 
сепсисе СARS развивается параллельно с 
SIRS, вызывая иммуносупрессию у паци-
ента и повышая его чувствительность к 
вторичным нозокомиальным инфекциям. 
В данном обзоре освещаются причины и 
патофизиология развития CARS. 

SIRS: 
Концепция синдрома системного вос-

палительного ответа (SIRS) появилась в 
1991 году на согласительной конферен-
ции специалистов Американского колле-
джа пульмонологов (ACCP) и Общества 
критической медицины (SCCM) в Чикаго, 
США [2]. Она была создана для описания 
сложной системной реакции организма в 
ответ на воздействие мощных неспеци-
фических раздражителей различной при-
роды (инфекционные и неифекционные).  

Диагноз SIRS ставится при наличии у 
пациента двух и более из четырех крите-
риев [1]:  

Температура > 38°C или < 36°C 
ЧСС > 90 уд/мин 
ЧДД > 20/мин, либо гипервентиляция 

с РаСО2<32 мм рт. ст. 
Лейкоцитоз > 12*109 или лейкопения 

< 4*109, либо > 10% незрелых форм лейко-
цитов  

Помимо SIRS, на данной конференции 
были также рассмотрены понятия сепси-
са, тяжелого сепсиса, септического шока и 
синдрома полиорганной недостаточности 
(СПОН). Сепсис был определен как син-
дром системного воспалительного ответа 
вместе с признаками инфекции.  

Вторая международная согласитель-
ная конференция была проведена в Ва-
шингтоне в 2001 году. Для повышения 
специфичности диагноза SIRS и возмож-

ности более раннего распознавания сеп-
сиса были предложены дополнительные 
критерии SIRS: 

Нарушение ментального статуса  
Уровень глюкозы > 7,7 ммоль/л при 

отсутствии сахарного диабета 
Необходимость инфузионной под-

держки (>20 мл/кг за 24 часа) 
CARS: 
После действия раздражающего сти-

мула и запуска воспалительной реакции 
развивается приспособительная противо-
воспалительная реакция, которая направ-
лена на ограничение повреждающих 
клетки и ткани реакций и формирование 
адекватного иммунного ответа. Однако 
чрезвычайно выраженный противоспали-
тельный ответ организма, который Bone и 
др. назвали компенсаторным синдромом 
противовоспалительного ответа (CARS), 
приводит к иммуносупресии и способ-
ствует неспособности организма больного 
противостоять нозокомиальным инфек-
циям [6].  

Таким образом, борьба с инфекцион-
ным агентом может быть чрезмерной и 
также привести к органной дисфункции. В 
первую очередь это связано с тем, что 
противовоспалительный ответ, направ-
ленный на ослабление воспалительного 
процесса, может изменить иммунный 
статус организма.  

Изначально считалось, что SIRS и CARS 
– стадии одного процесса, который в итоге 
приводит к синдрому полиорганной недо-
статочности (СПОН). Bone и др. представ-
лял ответа организма как сложную после-
довательную цепь событий, направлен-
ную на нормализацию гомеостаза и пре-
одоление последствий тяжелой инфекции 
или другого повреждения [5].  

Начальный этап – местная воспали-
тельная реакция в месте инфекции или 
повреждения. Он включает в себя альте-
рацию, вазодилатацию с увеличением 
капиллярной проницаемости, миграцию 
лейкоцитов в очаг воспаления, экссуда-
цию плазмы и выход форменных элемен-
тов крови в ткани. На второй стадии для 
поддержания иммунного баланса разви-
вается ранний компенсаторный противо-
воспательный ответ, направленный на 
ограничение местных воспалительных 
реакций.  
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Третья стадия представляет собой 
массивное системное воспаление, или 
SIRS, когда сила провоспалительного от-
вета преобладает над противовоспали-
тельным ответом, что приводит к эндоте-
лиальной дисфункции, повышению сосу-
дистой проницаемости и прогрессирую-
щей коагулопатии. 

Четвертая стадия происходит, когда 
компенсаторный противовоспалитель-
ный ответ становится чрезмерным, в ре-
зультате чего происходит иммуносупрес-
сия или иммунный паралич, что делает 
пациента чувствительным к нозокоми-
альной инфекции. Для этой стадии и был 
введен термин CARS, обозначающий 
чрезмерную иммуносупрессию.  

Пятая стадия описывает синдром по-
лиорганной недостаточности, возникший 
в результате дисбаланса про- и противо-
воспалительных цитокинов.  

В настоящее время придерживаются 
теории, что и SIRS, и CARS происходят не 
последовательно, а параллельно [3]. Было 
показано, что наибольшее значение имеет 
не преобладание системного воспали-
тельного ответа, а нарушение баланса 
между провоспалительным и противовос-
палительным ответом. Таким образом, 
главным условием выздоровления явля-
ется уравновешенный воспалительный 
ответ организма.  

Выводы: 
Сепсис вызывает сложный иммунный 

ответ у пациентов, приводя не только к 
развитию синдрома системного воспали-
тельного ответа, но и к формированию 
противовоспалительного ответа и имму-
носупрессии. Установление точных моле-
кулярных механизмов формирования 
иммуносупрессии, регуляции этого про-
цесса, а также маркеров, позволяющих 
определить её наличие, позволят, воз-
можно, в будущем найти цели для имму-
нотерапии, снижающей восприимчивость 
пациентов к нозокомиальным инфекциям.  

 
Список литературы 

1. Balk R.A. Systemic inflammatory response 
syndrome (SIRS): where did it come from and is it 
still relevant today? / R. A. Balk // Virulence – 2014. 
– Т. 5 – № 1– 20–6с. 

2. Bosmann M. The inflammatory response in 
sepsis / M. Bosmann, P. A. Ward // Trends Immunol. 
– 2013. – Т. 34 – № 3– 129–136с. 

3. Fattahi F. Understanding Immunosuppres-
sion after Sepsis / F. Fattahi, P. A. Ward // Immunity 
– 2017. – Т. 47 – № 1– 3–5с. 

4. Robertson C.M. The systemic inflammatory 
response syndrome / C. M. Robertson, C. M. Cooper-
smith // Microbes Infect. – 2006. – Т. 8 – № 5– 1382–
1389с. 

5. Ward N.S. The Compensatory Anti-
inflammatory Response Syndrome (CARS) in Criti-
cally Ill Patients / N. S. Ward, B. Casserly, A. Ayala // 
Clin. Chest Med. – 2008. – Т. 29 – № 4– 617–625с. 

6. Yadav H. Balance between Hyperinflamma-
tion and Immunosuppression in Sepsis / H. Yadav, R. 
Cartin-ceba – 2016. – 42–50с. 

 
 
 

ИСКУССТВОВЕДЕНИЕ 
 

УДК 721.012.8 
 

Весёлкина М.В. 
Омский государственный технический университет, Омск 

 
ОСОБЕННОСТИ ДИЗАЙН-ПРОЕКТИРОВАНИЯ ПОМЕЩЕНИЙ  

СО СЛАБОЙ ЕСТЕСТВЕННОЙ ОСВЕЩЁННОСТЬЮ 

В докладе рассматриваются особенности 
дизайна интерьера в условиях бедной есте-
ственной освещённости, в том числе, перечис-
ляются некоторые дизайнерские методы и 
приёмы, помогающие визуально решить данную 
проблему. Приводятся замечания и нюансы, 
которые могут возникнуть при реализации этих 
методов проектирования.   

Дизайн интерьера, проектирование, про-
странство, освещённость, инсоляция, свет, цвет. 

 
ачастую в современных строящих-
ся жилых помещениях существует 

серьёзная проблема освещённости и ин-
соляции одного или нескольких помеще-
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ний. Иногда проблема присуща всей квар-
тире или студии в целом. Если при этом 
есть момент невысоких потолков, либо 
площади помещений невелики, то общее 
впечатление от пространства может сло-
житься довольно мрачное и нежизнеспо-
собное. Естественно, чаще всего это каса-
ется помещений, ориентированных на 
северную сторону света [1, c. 17]. Однако, 
посредством правильных действий, ди-
зайнер-проектировщик способен заметно 
повысить уровень освещенности про-
странства, сделать его светлее и зритель-
но просторнее. Рассмотрим подробнее эти 
методы. Первый из них условно называет-
ся «белый куб». 

Можно сказать, что этот приём наибо-
лее эффективен, он делает пространство 
визуально объёмнее и светлее почти что в 
два раза. Для этого потолок, стены и пол 
окрашиваются в белый цвет, что визуаль-
но стирает границы между разными по-
верхностями. При этом в интерьере дол-
жен быть так называемый цветовой мар-
кер. При плохом освещении белая покрас-
ка будет выглядеть тускло и блёкло, если 
ей не противопоставить чёрный, тёмный 
или контрастный цвет в количестве не 
более 10% всей композиции интерьера, 
этот маркер повысит градус светлоты 
базового белого цвета. 

Следующий способ добиться желае-
мого эффекта – это применение оконных 
конструкций с повышенной светопро-
пускной способностью. Необходимо до-
биться, чтобы как можно больше солнеч-
ного или дневного света попадало в ком-
нату сквозь окно при помощи следующих 
конструктивных приёмов. Максимальную 
освещенность дают так называемые 
французские окна – в пол – и панорамные 
окна. Они дают не только больше света 
физически, но и визуально – ощущение 
увеличения пространства. Ещё один кон-
структивный дизайнерский ход – исполь-
зование нестандартного узкого оконного 
профиля и меньшее количество фрамуж-
ных членений. За счёт уменьшения высо-
ты профиля можно увеличить светопро-
пускную способность окна на 10%. Наряду 
с ПВХ-конструкциями можно использо-
вать алюминиевые профили. 

Довольно эффективный метод – ис-
пользование в интерьере зеркал и зер-

кальных поверхностей. Необходимо рас-
полагать зеркало в комнате таким обра-
зом, чтобы в нём максимально отражалось 
окно или же самая светлая стена помеще-
ния. Эффект удвоения соответственно 
увеличит освещённость пространства в 2 
раза. При этом нет необходимости исполь-
зовать слишком большое цельное зер-
кальное полотно, оно может быть дроб-
ным, или вообще, сочетать несколько 
зеркальных элементов. 

В помещениях с дефицитом освеще-
ния нужно быть особенно аккуратным в 
применении сложных оттенков цвета. Так, 
важно помнить, что тёплые цвета и от-
тенки показаны лишь для помещений, 
имеющих прямой падающий солнечный 
свет. В то время, как холодные цвета и 
оттенки раскроются в рассеянном свете 
северной стороны. Слабая освещённость 
«загрязняет» тёплые цвета и не даёт им 
играть и в полной мере самовыражаться 
[2, с. 14]. Для полутонов в интерьере необ-
ходимо большое количество солнечного 
естественного света. Таким образом, в 
средней полосе Сибири наиболее выиг-
рышными будут решения, основанные на 
ярких, контрастных сочетаниях. И наобо-
рот, чем ярче, контрастнее свет – тем мяг-
че должны быть цвета в интерьере. При 
этом необходимо учитывать тот момент, 
что яркие цвета подразумевают гладкую 
фактуру поверхности, сильная фактура, 
точнее, светотеневой рельеф, ею создава-
емый, съедает цветность. Зеркальные же 
поверхности снижают насыщенность и 
разрушают цвет, в то время, как глянце-
вые – увеличивают насыщенность. Свето-
вые лучи естественным образом отража-
ются от поверхностей, на которые падают. 
И насколько сильно будут отражаться 
лучи света, в большой степени определя-
ется текстурами поверхностей, которые 
присутствуют в помещении. Логично, что 
от глянцевых поверхностей свет отража-
ется лучше, чем от матовых, в тоже время 
от светлых отражается лучше, чем от тем-
ных. Поэтому цель — создать максимум 
возможностей для отражения.  

И, наконец, если говорить об исполь-
зовании текстиля на окнах в помещении 
со слабой освещённостью, то логично, что 
занавешивать оконные проёмы плотными 
тяжёлыми тканями, портьерами, шторами 



 

138 

не стоит. Кроме всего, важно помнить, что 
чем больше само помещение, тем меньше 
будет влиять на общую освещённость 
цвет его стен, и наоборот.  
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СОВРЕМЕННЫЕ ТЕНДЕНЦИИ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ДЕРЕВА В АРХИТЕКТУРЕ И 

ДИЗАЙНЕ В РОССИИ 

В статье рассмотрены особенности приме-
нения дерева в современной архитектуре и 
дизайне. Уделяется внимание дизайн-проектам 
современного российского архитектора Тотана 
Кузембаева. Сделаны выводы по анализируемо-
му материалу, что дерево хорошо подходит для 
создания комфортной среды в экстерьере и в 
интерьере здания. Статья будет полезна дизай-
нерам, архитекторам и специалистам, которые 
работают по этому направлению. 

Дизайн, архитектура, дерево, материал, 
фактура, экология. 

 
арубежный и отечественный опыт 
архитектурного строительства и 

проектирования малых архитектурных 
форм указывает на развитие ряда новых 
тенденций. В настоящее время большой 
интерес набирает идея экологии жилья и 
окружающего пространства. Тема нату-
ральных материалов становится все более 
востребованной. Этим и объясняется воз-
росший интерес к дереву, как основному 
строительному материалу. Жизнь в горо-
де вызывает у человека постоянные визу-
альные перегрузки. Люди ищут умиро-
творения, простоты и уюта, чтобы снять 
нервное напряжение. Природа создала 
такой материал, который творит чудеса, 
создает чувство равновесия и спокой-
ствия. Как материал, дерево занимает 
одно из важнейших мест в архитектуре и 
дизайне, благодаря уникальному сочета-
нию простоты и сложности. Дерево позво-
ляет создавать сложные конструкции, 
которые бы отвечали эргономическим, 

экономическим и эстетическим показате-
лям. 

Древесина - универсальный и, вместе 
с тем, уникальный материал, глубоко 
укоренившийся в истории, культуре и 
жизни людей во всем мире. На протяже-
нии долгого времени и по сегодняшний 
день древесиной заинтересованы архи-
текторы, дизайнеры, строители и ремес-
ленники. У дерева неповторимая текстура, 
гибкость, прочность, разнообразие оттен-
ков и тонов.  

На сегодняшний день накопилось до-
статочно материала о применении дерева 
в современной архитектуре - в постройках 
небольшого масштаба, в зданиях сложных 
конфигураций, в реализации арт-
объектов и в малой архитектурной форме. 
Эстетические качества таких сооружений 
характеризуются ясной композицией 
целого, масштабностью, пропорциональ-
ностью, строгостью декора, активным 
использованием фактуры и цвета элемен-
тов деревянных конструкций и изделий 
из древесины.  

Сложно найти какой-то другой мате-
риал, который сравнится с деревом в есте-
ственной красоте. Специалисты подвер-
гают древесину различным видам обра-
ботки, создаются новые интерпретации 
использования этого материала. Напри-
мер, покрывают различными цветными 
лаками, специально старят его, браширу-
ют щетками с металлическим ворсом. 

З 



 

139 

Архитектор Тотан Кузембаев - осно-
ватель уникальной школы деревянной 
архитектуры, главный российский специ-
алист по деревянному зодчеству. На при-
мере его творчества, можно рассмотреть 
использование дерева в современной 
архитектуре и дизайне. 

Особенности дизайна дома «Веер» из 
клеёного бруса в «Пирогово» на берегу 
Клязьминского водохранилища: главный 
фасад обращен на воду и имеет плавно 
изогнутую форму с открытыми террасами 
и лестницами. Интересные ритмы из де-
ревянных реек подчеркивают внешний 
облик здания. Фасад строго геометричен, 
ему противопоставлен экспрессивный 
интерьер с использованием декоративных 
форм. В интерьере дома много деревян-
ных элементов и мебели [1]. 

Еще один объект архитектора Тотана 
Кузембаева дом «Мост». Он состоит из 
двух частей: жилая часть дома и спортив-
но-техническая часть. Верхняя часть дома 
представляет собой стоечно-балочную 
схему из клееной древесины лиственни-
цы. Фундаменты служат опорой деревян-
ным стойкам на буронабивных сваях. В 
качестве наружной отделки дома исполь-
зованы щиты из клееной лиственницы с 
заполнением минераловатным утеплите-
лем. Кровля выполнена из доски листвен-
ницы по наслонным клееным стропилам. 
Нижняя часть дома — это железобетонная 
монолитная коробка с наружным утепле-
нием экструдированным пенополистиро-
лом. Нижнюю часть дома в последующем 
облицевали искусственным камнем [2].  

Известный архитектор Тотан Кузем-
баев прославился преимущественно в 
деревянном зодчестве, и как никто другой 
чувствует особенную духовную связь с 
деревом. На примере спроектированных 
домов российского архитектора, можно 
сказать, что сооружения из дерева совре-
менны, актуальны, востребованы и имеют 
свой неповторимый облик.  

Можно выделить ряд основных тен-
денций использования древесины в архи-
тектуре и дизайне: 

- экологизация средового простран-
ства. В городах, с их урбанированной сре-
дой появляются уголки «естественной 
природы»; 

- новое архитектурное формообразо-
вание: современные технологии позволя-
ют использовать дерево для строитель-
ства различных типов жилых, обществен-
ных и производственных зданий; 

- создание новых типов объектов сре-
дового пространства из дерева (малые 
архитектурные формы, инсталляции, арт-
объекты); 

- разработка территорий специально-
го назначения (выставочные простран-
ства, комплексы) 

- строительство индивидуальных эко-
логичных жилых домов. 

В заключение, можно сделать вывод, 
что на сегодняшний день существует 
много современных деревообрабатываю-
щих технологий, которые позволяют со-
здавать из дерева грандиозные архитек-
турные сооружения, долговечные инди-
видуальные дома, стильную мебель и 
различные декоративные конструкции. 
Древесина становится гораздо лучше в 
использовании и эффективнее, чем другие 
материалы. Дерево хорошо подходит для 
создания комфортной среды в экстерьере 
и интерьере здания. Мировой опыт пока-
зывает, что если использовать дерево в 
окружающей среде, то это значительно 
повышает визуальное восприятие и уро-
вень комфорта жителей. Работа с таким 
материалом требует виртуозной точно-
сти, потому что можно ошибиться в рабо-
те с металлом, с бетоном, но изменить 
ситуацию к лучшему, и только дерево не 
позволяет делать ошибки и недочеты. 
Дерево не позволяет замаскировать недо-
статки, сделанные во время работы. Дере-
во излюбленный материал для строитель-
ства многих современных архитекторов и 
дизайнеров. Такой строительный матери-
ал – актуален и на сегодняшний день, 
современен, придает стиль и неповтори-
мый облик объекту проектирования. 
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ИССЛЕДОВАНИЕ САМООЦЕНКИ ПОДРОСТКОВ,  

ИЗУЧАЮЩИХ ИНОСТРАННЫЕ ЯЗЫКИ 

В данной статье рассматривается проблема 
своевременного диагностирования уровней 
самооценки и притязаний обучающихся, изуча-
ющих иностранные языки. Эта проблема являет-
ся актуальной, так как своевременное диагно-
стирование позволяет учителю спрогнозировать 
его дальнейшие действия в учебно-
воспитательном процессе. 

Самооценка; уровни притязаний; диагно-
стирование; прогнозирование. 

 
 современном мире социальный 
заказ общества призван сформи-

ровать конкурентоспособную, самостоя-
тельную и целеустремленную личность. 
Перед учителем иностранных языков в 
среднем общеобразовательном учрежде-
нии стоит дополнительная задача – овла-
дение школьниками иностранным язы-
ком наряду с родным. Изучение ино-
странных языков является особо важным, 
так как, проследив динамику внедрения 
иностранного языка в школы, можно 
утверждать о том, что идёт молниеносная 
перестройка в системе образования.  

В данной статье речь идёт об англий-
ском и немецком языках, так как эти два 
языка распространены в изучении обуча-
ющимися в средних общеобразователь-
ных учреждениях.  

И.А. Зимняя утверждает, что ино-
странные языки как дисциплина занима-
ют особое место среди других учебных 
предметов, так как они предполагают 
усиленную самостоятельную работу, в 
ходе которой у подростка формируется 
самоконтроль и самоанализ [1, с. 26]. 

Таким образом, целью статьи являет-
ся диагностирование уровней самооценки 
и притязаний подростков, изучающих 
иностранные языки в муниципальном 
автономном общеобразовательном учре-
ждении «Гимназия №5» г. Альметьевска 
РТ.  

Г.В. Резапкина в своей статье «Само-
оценка и уровень притязаний учащихся в 
условиях введения ФГОС» пишет о том, 
что самооценка является необходимым 
компонентом осознания себя, своих моти-
вов, умственных способностей, поступков 
[3, c. 18]. 

Исходя из этого существует уровень 
притязаний. Уровень притязаний – это 
уровень трудности, который подросток 
намерен достичь. Уровень притязаний 
зависит от удач и неудач в жизни, от ожи-
даний от подростка, от мотивации под-
ростка [2, с. 288]. 

Методика Дембо – Рубинштейн в мо-
дификации А.М. Прихожан предоставляет 
возможность выявить не только уровень 
самооценки подростка, но и уровень его 
притязаний. Данная методика была апро-
бирована в муниципальном автономном 
общеобразовательном учреждении «Гим-
назия №5» г. Альметьевска РТ.  

Общий объем выборки подростков 7-х 
классов, изучающих немецкий и англий-
ский языки, составил 60 человек (30 уче-
ников, изучающих английский язык, 30 
учеников, изучающих немецкий язык).  

Обучающимся была представлена 
шкала измерения с 6 показателями (I–ум; 
II–характер; III–авторитет у сверстников; 
IV–умелые руки; V–внешность; VI–
уверенность в себе). Учащимся необходи-
мо было отметить на каждом показателе: 
знаком «-» – уровень преобладания этого 
качества на данный момент (уровень 
самооценки) и знаком «х» – уровень пре-
обладания этого качества, при котором 
учащийся будет доволен собой (уровень 
притязаний). 

Уровень своих притязаний ученики 
могли отметить также на этой шкале, то 
есть на каком уровне развития всех 6 по-
казателей подростки могли бы быть до-
вольны собой. 
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Таблица 1. Уровни самооценки 
подростков, изучающих английский язык 

Количество 
учеников 

Общий показа-
тель (%) 

Уровень 
самооценки 

8 27 Низкий 
14 46 Средний 
8 27 Высокий 

Таблица 2. Уровни самооценки 
подростков, изучающие немецкий язык 
Количество 

учеников 
Общий показа-

тель (%) 
Уровень 

самооценки 
10 33 Низкий 
12 40 Средний 
8 27 Высокий 

Таблица 3. Уровни притязаний 
подростков, изучающих английский язык 
Количество 

учеников 
Общий показа-

тель (%) 
Уровень притя-

заний 
6 20 Низкий 

17 57 Средний 
7 23 Высокий 

Таблица 4. Уровни притязаний 
подростков, изучающих немецкий язык 

Количество 
учеников 

Общий показа-
тель (%) 

Уровень притя-
заний 

8 27 Низкий 
16 53 Средний 
6 20 Высокий 

Проанализировав результаты, следу-
ет, что подростков, изучающих англий-
ский язык, с низким уровнем самооценки 
меньше на 25%, чем подростков, изучаю-
щих немецкий язык.  

Однако, в целом, преобладающий уро-
вень самооценки у подростков – средний. 
Это свидетельствует о том, что у учащихся 

адекватно сформированная самооценка. 
Подростки умеют критически относиться 
к себе, а также способны ставить перед 
собой реалистичные, достижимые цели. 

Теперь рассмотрим уровни притяза-
ний тех же подростков. 

Получив данные, следует, что разли-
чия в уровнях притязаний подростков 
обеих групп незначительны. В общей 
сложности, у обоих групп отмечен сред-
ний (реалистический) уровень притяза-
ний. Это указывает на то, что обучающие-
ся отличаются уверенностью в себе, своих 
возможностях, имеют потенциал к дости-
жениям своих целей, настойчивы.  

Сделаем следующие выводы о том, что 
разница уровней самооценки между под-
ростками, изучающих английский язык, и 
подростками, изучающих немецкий язык, 
существует; у учеников наблюдается до-
статочно ясное представление об уровне 
собственной самооценки, о своих способно-
стях и потенциале; уровни самооценки 
подростков влияют на успешность в учеб-
ной деятельности школьников.  
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КОРРЕКЦИЯ МЕДИКО-ПСИХОЛОГИЧЕСКИХ ПРОБЛЕМ ЛЮДЕЙ ПОЖИЛОГО 

И СТАРЧЕСКОГО ВОЗРАСТА НА БАЗЕ ГБУ «ЦСОГПВИИ Г. АРЗАМАСА» 

В докладе отражена проблема коррекции 
медико-психологических проблем людей пожи-
лого и старческого возраста посредством арт-
терапии и досуговой деятельности, организо-
ванной преподавателями и студентами меди-
цинского колледжа.  

Стрессовые реакции, оригами, торцевание, 
квиллинг, бумагокручение, культурно-массовые 
мероприятия. 

 
 настоящее время у людей пожи-
лого и старческого возраста 

наблюдаются проблемы как в медико-
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психологическом, так и в социальном 
плане, что обуславливает возникновение 
хронических стрессовых реакций. А как 
следствие – дисфункциональные и пато-
логические нарушения, характеризующи-
еся изменениями в органах и системах, 
приводящие к психосоматическим или 
психофизиологическим заболеваниям [1]. 

В этой связи, возрастает роль меди-
цинских сестер в лечебно-
диагностической и реабилитационной 
помощи пациентам пожилого и старче-
ского возраста. Поэтому, умение работать 
с пожилыми людьми, понимать их очень 
важно для будущих медицинских работ-
ников, особенно для студентов отделения 
«Сестринского дела». Учитывая данную 
проблему, преподавателями и студентами 
ГБПОУ НО «Арзамасский медицинский 
колледж» был разработан проект «Живи-
те долго!», целью которого являлось со-
здание условий для диалога между пред-
ставителями разных поколений, а именно 
- пенсионерами и инвалидами отделения 
дневного пребывания ГБУ «ЦСОГПВИИ 
Арзамаса» и студентами медицинского 
колледжа, а также формирование у буду-
щих медицинских сестер ответственности, 
уважения к старшим и коррекция медико-
психологических проблем. Были разрабо-
таны задачи проекта: изучение истории 
страны через судьбы участников проекта; 
укрепление духовной связи между поко-
лениями, организация обучающихся в 
оказании медико-социальной и психоло-
гической помощи людям пожилого воз-
раста. В проекте было выделено несколь-
ко направлений: психолого-
педагогическое, медико-социальное, хо-
зяйственно-бытовое, творческо-
созидательное и культурно-массовое. Для 
студентов наиболее значимыми стали 
творческо-созидательное и культурно-
массовое направления, предполагающие 
использование методов арт-терапии и 
проведение разнообразных досуговых 
мероприятий для пожилых и инвалидов. 

Занимаясь с пожилыми людьми арт-
терапией, как один из методов студенты 
выбрали бумагопластику, так как в про-
цессе данной деятельности происходит 
взаимодействие всех анализаторных си-
стем: зрительного, слухового и простран-
ственного восприятия, что позволяет 

непосредственно стимулировать нервную 
систему. Кроме этого, бумагопластика 
развивает: конструктивное мышление, 
творческое воображение, художествен-
ный вкус, стимулирует развитие памяти, 
мыслительных процессов, а главное обу-
чает работать в команде и активизирует 
межличностное общение и снятие отри-
цательного эмоционального напряжения 
[2]. Студенты сестры обучали пожилых и 
инвалидов методикам оригами, торцева-
ния, квиллинга, бумагокручения, обрыв-
ной аппликации. Особенность заключа-
лась в том, что данная деятельность имела 
практическое применение, а именно – 
подарки для близких и родных. 

Роль общения в жизни людей, особен-
но в пожилом и старческом возрасте, 
трудно переоценить. Общение, в каких бы 
в конкретных формах оно не развивалось, 
всегда отличается высоким уровнем эмо-
циональной насыщенности, так как обу-
словлено не внешней необходимостью, а 
внутренними личностными импульсами. 
Данное общение хорошо реализуется 
через совместные досуговые мероприя-
тия, организованные студентами и препо-
давателями с пожилыми людьми, такие 
как: «Осень года, но не осень жизни…», 
«Мудрость и молодость на одной сцене», 
«Нам года не беда…» и многие другие.  

Таким образом, проект «Живите дол-
го!» имеет двухсторонние результаты, в 
которых старшее поколение и студенты 
становятся социально-значимыми едини-
цами в обществе. У пожилых людей появ-
ляется уверенность в будущем своих вну-
ков, а студенты, получают опыт практиче-
ской деятельности, возможно связанной с 
их будущей профессией. 
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ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНАЯ ИНИЦИАТИВА КАК ПОЗНАВАТЕЛЬНАЯ 

САМОДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ЛИЧНОСТИ  

В докладе рассматривается проблема твор-
чества как познавательной самодеятельности 
личности. Анализируются уровни интеллекту-
альной инициативы как качественно разные 
типы деятельности. Проводится анализ различ-
ных видов творчества в контексте общепсихоло-
гической теории деятельности.  

Творчество, интеллектуальная инициатива, 
деятельность, личность. 

 
ознавательная деятельность – 
весьма широкое понятие, вклю-

чающее в себя познавательную самодея-
тельность субъекта. Осуществление чело-
веком познавательной деятельности с 
углублением в ее содержание создает 
принципиальную возможность проявле-
ния познавательной самодеятельности 
субъекта – интеллектуальной инициати-
вы, рассматриваемой как критерий твор-
чества (по Д.Б. Богоявленской). Метод 
«Креативного поля» (Д.Б. Богоявленская) 
позволяет диагностировать три каче-
ственно различающихся уровня интел-
лектуальной инициативы (ИИ): стимуль-
но-продуктивный, эвристический и креа-
тивный. На стимульно-продуктивном 
уровне собственно ИИ у человека отсут-
ствует. Его интеллектуальная активность 
стимулируется экспериментатором, 
предъявляющим новые и новые задачи, 
чаще всего успешно решаемые испытуе-
мым. Это вызывает у последнего чувства 
удовольствия и удовлетворения резуль-
татами своей работы. Смена позиции «ре-
шателя», пассивного исполнителя каче-
ственно иной - активной, субъектной 
позицией - манифестируется в экспери-
менте как переход от стимульно-
продуктивного к эвристическому уровню 
ИИ. Здесь впервые появляется познава-
тельная самодеятельность субъекта, про-
являясь в не стимулированном извне по-
иске новых средств и способов решения 
предъявляемых задач. Психологическое 
содержание креативного уровня ИИ со-
стоит в поиске теоретического объясне-

ния эмпирически полученных испытуе-
мым результатов его познавательной 
самодеятельности во втором слое «креа-
тивного поля», что также отражается в 
соответствующих эмоциональных состоя-
ниях.  

Общепсихологическая теория дея-
тельности позволяет понять суть само-
движения субъекта познавательной дея-
тельности с переходом от стимульно-
продуктивного к эвристическому уровню 
ИИ. «Сдвиг мотива на цель» (по А.Н. Леон-
тьеву) проявляется здесь в рождении 
нового внутреннего мотива собственно 
познавательной деятельности субъекта. 
При этом экстринсивно мотивированная 
деятельность социального субъекта пре-
вращается в интринсивно мотивирован-
ную деятельность творческой личности: 
социально-нормированная «МЫ-
деятельность» становится нравственно-
ориентированной «Я-деятельностью» 
человека как субъекта культуры.  

Сравнительный анализ эвристическо-
го и креативного уровней ИИ доказывает, 
что один и тот же мотив (здесь – познава-
тельный) может реализоваться с помо-
щью разных действий. Так, на эвристиче-
ском уровне ИИ самостоятельный прорыв 
испытуемого в «потайной» слой экспери-
ментального материала является своеоб-
разным вознаграждением за бескорыст-
ный интеллектуальный риск. Если испы-
туемый, сформулировавший достаточно 
надежный алгоритм решения задач, не 
теряет интереса к содержанию деятель-
ности, его познавательная потребность 
остается ненасыщенной, тем самым, по-
знавательная деятельность продолжает 
свое движение, развивается, превращает-
ся в познавательную самодеятельность. 
Человек углубляется в содержание позна-
ваемого объекта не потому, что перед ним 
кто-то поставил такую цель и похвалит за 
ее достижение, а потому, что ему самому 
это интересно. Он анализирует объект с 
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разных сторон, рассматривает систему в 
целом, рефлексирует состав, смысл своей 
деятельности, а в результате – как неожи-
данный психологический артефакт - 
находит закономерности, которым под-
чиняется устройство всей системы «креа-
тивного поля». «Эврист» довольствуется 
эмпирической верификацией справедли-
вости своего открытия. В этом состоит 
существенная качественная особенность и 
ограниченность творчества эвристиче-
ского типа. На высшем – креативном – 
уровне ИИ обнаруженная субъектом эм-
пирическая закономерность становится 
для него самостоятельной теоретической 
проблемой, предметом специального 
теоретического анализа и обобщения. В 
ходе этого процесса происходит самостоя-
тельная постановка новой проблемы и 
последовательное проникновение в ее 
суть.  

Таким образом, метод «Креативного 
поля» позволяет испытуемому реализо-

вать имеющиеся у него возможности на 
любом из трех уровней деятельности. 
Первый проявляется в совершенствова-
нии операционально-технического слоя 
заданной извне и принятой испытуемым 
деятельности при отсутствии ИИ. Второй 
тип деятельности предполагает проявле-
ние творческой самодеятельности, свя-
занной с обнаружением эвристик разного 
уровня обобщенности. Креативный уро-
вень ИИ состоит в открытии принципи-
ально новых возможностей, заложенных в 
заданной деятельности. При этом субъект 
должен отказаться от опоры на свой про-
шлый опыт и заново переструктуриро-
вать проблемную ситуацию, а значит и 
свой собственный опыт (по К.Дункеру), то 
есть должен измениться сам. Так происхо-
дит развитие и деятельности, и личности, 
которую теперь с полным основанием 
можно назвать творческой.  
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ЗНАЧЕНИЕ ОБЩЕНИЯ В ПСИХИЧЕСКОМ РАЗВИТИИ РЕБЁНКА 

В данном докладе речь идет об одной из 
важных тем в развитии детей раннего возраста. 
Приведены мнения ученых и психологов раз-
личных областей по данной теме.  

 
 настоящее время внимание пси-
хологов привлечено к проблемам 

раннего детства ребенка. Первые годы 
жизни являются периодом интенсивного 
развития, когда закладывается фунда-
мент психического развития. Речь возни-
кает как средство общения, поэтому у 
ребенка должен быть достаточный опыт 
прослушивания речи взрослого. 

Общение в нашей жизни играет очень 
важную роль. Оно является характеристи-
кой мира и людей, механизмом развития 
их отношений. Общение влияет на разви-
тие психических способностей детей, к 
которым относится память, восприятие, 
мышление, воображение и эмоциональ-
ная сфера. 

Многочисленные эксперименты уче-
ных выявили, что человек, лишенный 
возможности общения с себе подобным 
человеческим индивидом, остается био-
логическим существом в своем психиче-
ском развитии. Это связано с тем, что об-
щение играет важную роль в формирова-
нии и развитии человеческой психики. 
Через общение человек приобретает свои 
высшие познавательные способности и 
качества [4, с. 71]. 

Ребенок неразрывно связан с обще-
ством и другими людьми, которые фор-
мируют его духовный мир и поведение. 
Значение общения, по мере обогащения 
душевной жизни ребенка, становится все 
сложнее, расширяются связи с миром и 
появляются все его новые способности. 
Важнейшее место в становлении развития 
ребенка принадлежит семье, которая 
является первым коллективом ребенка, 
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где он получает представления о жизнен-
ных ценностях.  

Величина и характер эмоционального 
контакта между матерью и еще неродив-
шимся ребенком, являются самым реша-
ющим фактором из влияющих на возни-
кающую психику ребенка. Эмоции матери 
передаются ребенку, при этом они оказы-
вают как положительное, так и отрица-
тельное влияние на психику. C первых 
дней рождения ребёнок является суще-
ством, обладающим индивидуальной 
психической жизнью. Дефицит общения 
взрослого и ребенка в первые годы жизни 
приводит к значительным нарушениям в 
психическом развитии ребенка [1, с. 34]. 

По мнению психологов, полная изо-
лированность детей от взрослых вликёт 
за собой огромные непоправимые послед-
ствия. В ходе изучения этой темы, были 
обнаружены случаи, при которых дети 
оставались на положении полуживотных, 
так и не становясь людьми. У таких детей 
был обнаружен сниженный темп и уро-
вень психического развития, сниженная 
сопротивляемость болезням.  

Общение со взрослыми влияет на раз-
витие детей на всех этапах детства. При 
контакте со взрослым ребенок, наблюдая 
за ним, берет образцы для подражания. 
Здесь важным моментом является одоб-
рение действий ребенка со стороны 
взрослого. Отсутствие ограничений и 
запретов старших способствует повышен-
ной раскованности детей и их свободному 
самовыявлению.  

Л. С. Выготский подчеркивал родство 
общения и психических процессов. Он 
писал, что все высшие психические функ-
ции человека формируются при участии, 
как минимум, двух субъектов. Большое 
значение для развития ребенка имеет его 
общение со взрослыми на ранних стадиях 
развития его психики. В этот период ребе-
нок приобретает все свои психические и 
человеческие качества благодаря обще-
нию с другими людьми. Общение с окру-
жающими людьми является ведущей 
формой социальной активности в период 
младенчества и первым видом, возника-
ющим в период развития психики ребен-
ка. Благодаря общению ребенок получает 
необходимую для него информацию. Ос-
новной жизненный опыт ребенка приоб-

ретается через подражание, а затем через 
словесные инструкции [2, с. 46]. 

Одним из важных свойств в общение 
является его способность ускорить ход 
развития детей. К этому выводу пришла в 
своей работе «Развитие общения» М. И. 
Лисина. Она отмечает, что в младшем 
возрасте ведущим является эмоциональ-
ное общение ребенка со взрослым, затем 
оно сменяется предметно - деловым, и 
наконец — речевым общением. Через 
общение ребенок постигает изученное 
поколениями, при этом обогащается со-
держание его детского сознания. Чем 
старше становится ребенок, тем больше у 
него потребности в общении с окружаю-
щими его людьми. Общение помогает им 
преодолеть неблагоприятную ситуацию, 
исправить дефекты при неправильном 
воспитании. 

Ею были сопоставлены особенности 
любознательности у детей раннего воз-
раста, которым она намеренно уделяла 
внимание, разговаривала, проводила игры 
и также с группой детей того же возраста, 
но где преобладал дефицит общения и 
внимания.  

В ходе проверки были получены сле-
дующие результаты: у группы детей, ко-
торые интенсивно общались со взрослы-
ми, стало развиваться больше внимания к 
окружающему миру, даже после заверше-
ния проверки. У них появилось больше 
сложных действий в противовес обыч-
ным, дети стали охотнее изучать игрушки, 
рассматривая их, пробуя на вкус, слушать 
издаваемые ими звуки. 

Таким образом, можно смело делать 
вывод о том, что воздействие взрослого 
имеет особое значение в психическом 
развитии ребёнка младшего дошкольного 
возраста. Так же стоит отметить, что ре-
бёнок при контакте со взрослым, наблю-
дая за его поведением, вбирает в себя его 
образы для подражания. 

Психологи отводят немаловажную 
роль контакту ребенка с ровесниками, при 
котором возникает раскрытие его творче-
ского начала. Отношение ребенка к взрос-
лым, и ровесникам строится на том, 
насколько другие люди удовлетворяют их 
потребность в общении. Ограниченность 
круга общения препятствует формирова-
нию навыков общения со сверстниками и 
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взрослыми, установлению и значимости 
дружеских связей, затрудняет формиро-
вание окружающего мира, что оказывает-
ся существенным препятствием на пути 
их адаптации в обществе. 

Таким образом, общение является 
важнейшим фактором формирования 
личности, одним из главных видов дея-
тельности человека, который направлен 
на познание и оценку себя через других 
людей. С возрастом значение общения в 
жизни человека только усиливает свое 

значение, приобретая взгляд на каче-
ственно новый этап в познании мира. 
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В докладе представлены результаты иссле-
дования эффективности введения Единого 
государственного экзамена (ЕГЭ) в среднем 
образовании на примере средних общеобразова-
тельных школ г. Смоленска, выявлены его до-
стоинства и недостатки, определены перспекти-
вы развития и последствия введения данного 
экзамена. 

Образование, среднее образование, школа, 
ЕГЭ, эффективность введения ЕГЭ. 

 
ведение ЕГЭ было вызвано по-
требностью в повышении каче-

ства процесса обучения и получении объ-
ективных результатов учебной деятель-
ности. Однако его внедрение вызвало ряд 
проблем, что отмечалось в разнообразных 
исследованиях, посвященных ЕГЭ [1-5]. С 
одной стороны, Единый государственный 
экзамен предоставляет возможность для 
единой, независимой объективной оценки 
знаний выпускников 11-х классов, с дру-
гой, ведёт к унификации учебного процес-
са и «натаскиванию» на решение тестовых 
заданий. С целью анализа преимуществ и 
недостатков новой формы оценки знаний 
учащихся, а также определения ее эффек-
тивности в июне 2017 г. был проведён 
социологический опрос учителей средних 

общеобразовательных школ г. Смоленска, 
выступивших в качестве экспертов в дан-
ной области образования.  

На основании анализа проведенного 
исследования были получены следующие 
результаты. Подавляющее число экспер-
тов (55%) одобряют введение ЕГЭ, отри-
цательно к его введению отнеслось 36% 
опрошенных. Главным преимуществом 
ЕГЭ учителя признали то, что экзамен в 
этой форме в значительной степени поз-
воляет экономить временные ресурсы 
благодаря тому, что проверка его резуль-
татов частично компьютеризирована. 
Такого мнения придерживаются более 
половины опрошенных экспертов. Также 
учителя посчитали, что ЕГЭ стимулирует 
учащихся к самостоятельной подготовке к 
сдаче экзаменов (34%). В меньшей степе-
ни выпускные экзамены облегчают рабо-
ту педагогам (9%). Большинство учителей 
среди недостатков Единого государствен-
ного экзамена отметило, что экзамен в 
этой форме не позволяет учитывать ин-
дивидуальные особенности выпускников 
школ (64%), также к недостаткам ОГЭ 
было отнесено то, при составлении КИМов 
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не учитывается тип учебного заведения и 
уровень знаний учащихся (36%). 

Экспертам было предложено оценить 
по пятибалльной шкале, на сколько они 
согласны с теми или иными утверждени-
ями о ЕГЭ (где 1 – совершенно не согла-
сен(-на); 5 – полностью согласен(-на)). 
Таким образом, по обобщённым данным 
учителя больше всего согласны с тем, что 
обучение становится ориентированным 
на формирование умений работать с те-
стовыми заданиями (4 балла из 5 возмож-
ных). Самый низкий балл согласия полу-
чило утверждение «Введение ЕГЭ никак 
не отражается на процессе обучения и его 
результатах» (1 балл из 5 возможных).  

Анализируя ответы, полученные на 
вопрос о последствиях введения ЕГЭ, 
можно заметить, что негативно учителя 
оценили то, что с введением ЕГЭ общий 
уровень знаний школьников снизился, а 
также то, что большие умственные 
нагрузки приводят к ухудшению общего 
состояния здоровья учащихся. Макси-
мально положительно учителя оценили 
такое последствие введения ЕГЭ, как 
упрощение процедуры поступления в 
высшие учебные заведения.  

Таким образом, результаты социоло-
гического исследования показывают 
неоднозначность оценок экспертами вве-
дения ЕГЭ в системе среднего образова-

ния, что не позволяет считать дискуссию 
об эффективности ЕГЭ законченной.  
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ТЕНДЕНЦИИ СПРОСА НА ВЫСШЕЕ ОБРАЗОВАНИЕ В Г. СМОЛЕНСКЕ 

В докладе представлены проанализирован-
ные и обобщенные данные социологического 
исследования по вопросу востребованности 
высшего образования в городе Смоленске. Опре-
делены основные тенденции востребованности 
и приведены соответствующие выводы. 

Образование, высшее образование, востре-
бованность высшего образования, высшее учеб-
ное заведение. 

 
 условиях динамично развиваю-
щегося информационного обще-

ства и научно-технического прогресса 

вопрос об образовании как основном спо-
собе и источнике получения и усвоения 
знаний стоит крайне остро. В данном до-
кладе речь пойдет именно о высшем обра-
зовании, так как на сегодняшний день 
только оно может обеспечить индивида 
необходимым уровнем квалификацион-
ной подготовки, который требует совре-
менный рынок труда от потенциального 
работника. 

Как отмечается в современных иссле-
дованиях [1; 2], большинство россиян 
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видят в высшем образовании важнейший 
ресурс, резко повышающий социальную 
мобильность гражданина и его конкурен-
тоспособность на рынке труда. В 2015-
2016 учебном году общее количество 
студентов, обучающихся в российских 
вузах, составляет более 4,5 млн. человек 
[3]. Анализ статистических данных за 
2016 г. так же выявляет, что более поло-
вины опрошенных школьников намерены 
продолжить обучение (56,6%) [4]. 

В целом востребованность высшего 
образования можно определить следую-
щим образом: это совокупность объек-
тивных и субъективных причин, факто-
ров, мотивов и установок, определяющих 
место и роль высшего образования в си-
стеме жизненных приоритетов современ-
ного человека. 

Результаты социологического опроса, 
проведенного в мае 2017 года среди уче-
ников 11 классов школ города Смоленска, 
так же показывают, что подавляющее 
большинство выпускников (94%) соби-
раются продолжить далее образование в 
вузе. Вместе с тем, всего 6% ориентируют-
ся на учреждения среднего профессио-
нального образования. 

Это позволяет сделать вывод о том, 
что высшее образование для выпускника 
является приоритетным среди других 
форм получения профессионального об-
разования. 

При ранжировании жизненноважных 
ценностей, которые выпускники считают 
первостепенными в жизни после оконча-
ния школы, ведущую позицию занимает 
получение хорошего образования. Далее 
за ним следуют саморазвитие, карьера и 
деньги, а вот семья и дети играют доста-
точно небольшую роль на данном периоде 
жизни, по мнению выпускников, уступая 
лишь славе и влиянию, расположившимся 
на последнем месте. 

Анализ полученных данных по вопро-
су о причинах и намерениях поступления 
в вуз показал, что собственное желание, 
интересы и предпочтения играют для 
выпускника главную роль при принятии 
решения о поступлении (29%) наряду с 
таким фактором, как и перспектива в 
будущем улучшить материальное поло-
жение семьи (24%). В то время как мнение 
родителей (15%) и убеждение в том, что 

без диплома невозможно получить хоро-
шую работу (13%), имеют наименьшее 
значение. 

Однако выражая свое мнение о выс-
шем образовании в целом, выпускники 
высказываются весьма неоднозначно. С 
одной стороны, они в своем подавляющем 
большинстве согласны с тем, что высшее 
образование является неотъемлемым 
инструментом саморазвития и повыше-
ния своего интеллектуального уровня 
(87%), что без высшего образования не-
возможно устроиться на высокооплачива-
емую престижную работу (63%), а так же с 
тем, что высшее образование обеспечива-
ет успешную карьеру и облегчает дости-
жение жизненных целей (89%). Но вместе 
с тем, более половины опрошенных (64%) 
согласны с утверждением о том, что зна-
чимость высшего образования преувели-
чена, и в современном мире и без него 
можно сделать карьеру и устроить свою 
жизнь. 

Из всего вышеизложенного можно 
сделать вывод, что выпускники смолен-
ских школ довольно высоко оценивают 
современное высшее образование, при-
знают его значимость как для личностно-
го развития, так и для успешной будущей 
карьеры, а намерение продолжить обра-
зование выступает личной целью и осо-
знанным желанием самого выпускника. 
Но вместе с тем, достаточное количество 
респондентов склоняются к точке зрения 
о том, что значимость высшего образова-
ния на сегодняшний день все же несколь-
ко преувеличена. 
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ЭКОТУРИЗМ КАК СПОСОБ ФОРМИРОВАНИЯ ЭКОЛОГИЧЕСКОЙ ИДЕНТИЧНОСТИ 

Статья подготовлена в рамках проекта 
РГНФ № 16-32-00016 «Разработка механизма 
имплементации концепта «зеленой экономики» 
в локальные практики местных сообществ» на 
2016-2018 гг. 

В докладе рассматриваются понятие экоту-
ризма, его основные виды и их особенности. 
Автор подчеркивает значение каждого вида 
экотуризма для формирования экологической 
идентичности.   

Экотуризм, экологическая идентичность, 
формирование идентичности. 

 
огласно определению Междуна-
родного общества экотуризма 

«экотуризм – это ответственные по отно-
шению к природе типы путешествий, 
которые сохраняют окружающую среду, 
поддерживают благополучие местных 
жителей, и включают в себя образование 
и изучение» [4]. Основными принципами 
экотуризма являются: минимизация нега-
тивного для экологии эффекта, уважение 
к местным культурам, максимизация 
выгоды от экотуризма для местных сооб-
ществ, максимизация удовлетворенности 
туристов [1]. В настоящее время в связи с 
ростом экологической сознательности во 
всем мире экотуризм превращается в 
большую индустрию и приносит немалый 
доход странам и регионам мира, одновре-
менно способствуя сохранению природ-
ной среды. 

Большую роль экотуризм играет в 
формировании экологической идентич-
ности человека. По мнению М. Томашева, 
«экологическая идентичность – это раз-
личные способы восприятия себя в связи с 
окружающей средой, что проявляется в 
характере, ценностях, действиях, чувстве 
собственного Я. Природа выступает в 
качестве объекта идентификации» [2]. 
Экологическая идентичность основывает-
ся на ощущении себя частью природы, 
точно таким же живым существом, как и 
другие. Необходимым элементом процес-
са формирования экологической иден-

тичности является частое пребывание на 
природе, близкое знакомство с растения-
ми и животными, основными законами 
экосистемы. В связи с этим экотуризм 
является важным средством формирова-
ния экологической идентичности.  

На наш взгляд, все виды экотуризма 
[3] – экопоселения, агротуризм, развитие 
сообществ и экопутешествия, способству-
ют увеличению экологической сознатель-
ности и идентичности.  

Экопоселения – это жилые строения 
или целые населенные пункты, которые 
были построены с учетом экологических 
требований и из экологических материа-
лов. Экопоселения могут становиться 
объектами экотуризма и центрами эколо-
гического просвещения, например дерев-
ня Байо дель Тигре (Bajo del Tigre) в Коста-
Рике где имеется эколого-
просветительский центр, рассказываю-
щий туристам о местной природе. Оче-
видно, что в подобных поселениях чувство 
экологической идентичности, разделяе-
мое многими жителями, усиливается и 
передается подрастающему поколению. 
Посещение экологических поселений 
туристами также способствует формиро-
ванию экологической идентичности.  

Агротуризм – это тип экологического 
туризма, который преобразует сельские 
аграрные сообщества в туристические 
объекты, например фермы, которые слу-
жат для демонстрации технологий устой-
чивого хозяйства. Агротуры могут предла-
гать побыть волонтером и помочь хозяй-
ству в выращивании урожая или в уходе 
за животными. Добровольная работа в 
сельской местности не только помогает 
отдохнуть от городских забот, стать бли-
же к природе, но также позволяет найти 
друзей и единомышленников, разделяю-
щих ценности устойчивого хозяйства, в 
том числе производства и потребления 
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органической продукции, что формирует 
экологическую культуру и идентичность.  

Некоторые туристические поездки в 
слаборазвитые районы мира, в том числе 
в форме волонтерства, включают в себя 
возможность защитить земли или хозяй-
ство сообществ, находящихся под угрозой 
уничтожения в связи с развитием про-
мышленности, обезлесением или другими 
побочными эффектами глобализации. 
Международные организации, например 
британская Frontier, предлагают туристам 
пожить в подобных местах и помочь мест-
ным жителям путем посадки деревьев, 
изучения местных ремесел или строя для 
них дома. Все это способствует осознанию 
глобальных экологических проблем, 
необходимости экономии ресурсов, росту 
социальной и экологической ответствен-
ности.  

Основным видом экотуризма являют-
ся экопутешествия – экскурсии в экзоти-
ческие или находящиеся под угрозой в 
результате деятельности человека места, 
например наблюдение за жизнью птиц в 
заповедниках. Необходимым элементом 

процесса формирования экологической 
идентичности является частое пребыва-
ние на природе, близкое знакомство с 
растениями и животными, основными 
законами экосистемы. Чем больше чело-
век взаимодействует с природой, тем 
больше постигает ее законы, понимает 
важность окружающей природы для че-
ловека, его зависимость и слабость по 
сравнению с силами природы. 
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КУРТУАЗНАЯ ЛЮБОВЬ В АРАБСКОЙ ТРАДИЦИИ 

В докладе рассматривается этикет любов-
ных отношений в арабо-мусульманской тради-
ции на примере доисламского кодекса муруввы и 
суфийских эзотерических практик. 

Зарф (возвышенная любовь), мурувва (ко-
декс бедуина), аль-инсан аль-камиль (совершен-
ный человек), махабба (бескорыстная любовь). 

 
кажем несколько слов о бедуин-
ском быте, способствовавшем 

расцвету доисламской куртуазии. У беду-
инов бытовало убеждение в том, что жен-
щины являются собственностью племени 
(запретное – харам). Они же составляют 
его честь и славу (‘ирд). Поэтому браки 
были очень сложным явлением: обычным 
делом был брак среди кузенов. Название 

арабской невесты – «дочь дяди» (бинт 
‘амм). Таким образом, замужество без 
ведома племени было делом непростым. 
Именно поэтому в арабском доисламском 
обществе широко распространились идеи 
возвышенной неразделенной любви. Ши-
роко известны поэты племени ‘узра («по-
эты, которые умирают от любви»), подоб-
но Кайсу ибн Мулавваху Маджнуну 
(Безумному), потерявшему рассудок из-за 
любви к Лайле.  

Уже в начале эпохи Омейядов в хали-
фате сформировалось целое направление 
куртуазной любви, известное под терми-
ном зарф. Влюбленный заключал с воз-
любленной бессрочный договор служения 
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(‘акд) и был рад совершить любые подви-
ги во имя любви. Также он был обязан 
соблюдать правила хорошего тона: не 
разглашать любовь, пренебрегать наве-
тами клеветников, избегать соглядатаев.  

Важно отметить, что все школы зарфа 
воспевали чистоту и добродетель женщи-
ны, подчеркивали ее облагораживающее 
воздействие на влюбленного рыцаря. 
Придворные поэты точно так же, как 
‘узриты, писали о сладости любви на рас-
стоянии, подтверждали свою верность 
договору с возлюбленной, несмотря на ее 
прихоти и измены. Идея служения жен-
щине переносилась на отношения вассала 
и сюзерена. Так, поэт Абу Фирас аль-
Хамадани, плененный византийцами, 
обращается к своему покровителю, прави-
телю Алеппо Сайф ад-Даула с просьбой о 
помощи. По форме это обращение являет 
собой письмо к неверной возлюбленной: Я 
утомлён ожиданием встречи с любимой, / 
но она не придет даже ко мне на могилу / 
Ты потеряла наше отношение, а я сохра-
нил [4, с. 82]. 

Чтобы понять суть арабо-
мусульманской куртуазии необходимо 
глубоко воспринять ее доисламские осно-
вы. В доисламской культуре был широко 
распространен культ судьбы в лице трех 
женских божеств (Аллат, ‘Узза и Манат). 
Именно поэтому столь масштабные черты 
приобрел у кочевников культ женщины. 
Они видели в ней самодостаточность и 
гармонию (танагум). В женском характе-
ре, игривом и прихотливом, они узрели 
черты самой судьбы, которой им всегда 
хотелось управлять [3, с. 45]. Именно по-
этому они учились наблюдать за всеми 
проявлениями женской природы (холод-
ность, гнев, страстность) и постигать их 
спонтанную логику. 

Кодекс доисламского рыцаря (мурув-
ва) нацелен на облагораживание мужской 
натуры. Чувствительность и тонкость 
обеспечивает рыцарю стойкость в борьбе 
с невзгодами, а также в деле противостоя-
ния низменным проявлениям души. Ис-
тинный «рыцарь пустыни» не должен 
навязывать свою страсть возлюбленной, 
но призван считаться с ее пожеланиями и 
просьбами, держать дистанцию. В резуль-
тате следования бедуинским добродете-
лям (храбрость, щедрость, чувствитель-

ность, мудрость) он обретал качества 
поэта, воина и мудреца, умеющего жить по 
велению сердца и видеть знаки судьбы 
сквозь меняющиеся обстоятельства 
(дахр).  

Психотехники достижения самодоста-
точности и духовного совершенства пере-
кочевали в эзотерическое учение ислама – 
суфизм. Путь поиска истины у суфиев 
всегда облечен в форму куртуазной поэ-
зии, где возлюбленная ассоциируется с 
Богом, а влюбленный – со страждущим 
духом. Целью суфия становится обретение 
свойств совершенного человека (аль-
инсан аль-камиль).  

Согласно учению суфиев, постижение 
истины возможно только для совершен-
ного человека, поскольку в состоянии 
несовершенства люди не способны распо-
знать истинную суть вещей. Основной 
проблемой на пути истины является ис-
кажение вещей вследствие действия жи-
вотных инстинктов нечестивой души 
нафса – приказывающего «Я». Напротив, 
очищенная душа успокаивается и перено-
сится в состояние универсального виде-
ния и блаженства. Достичь этого состоя-
ния можно, если идти путем преданности 
и любви к совершенному учителю, ибо, 
«пока ученик не влюблен в учителя, он не 
может подчиниться его воле» [2, c. 7]. Чи-
стое сердце служит проводником в мир 
непроявленного, который таит в себе 
потенциал всех событий и явлений.  

Суфийский кодекс возвышенной люб-
ви технологичен и современен. Он настаи-
вает на том, что любовь – это не одержи-
мость, но состояние экстаза присутствия в 
каждом моменте бытия. Стремление воз-
выситься до уровня бескорыстной любви 
(махабба) является целью и методом 
арабской куртуазии. 
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